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Sujetos, infancias y familias en la educacidn inicial

Maria Silvia Rebagliati

Me siento nacido a cada momento para la eterna novedad del mundo.
Fernando Pessoa

...con cada nacimiento algo singularmente nuevo entra en el mundo...
H.Arendt, 1993

¢ Cémo nombramos, como pensamos, como miramos a los mas pequenos de nuestra
sociedad? ;Que miradas nos desafian hoy, a volver a nombrarlos, a volver a pensarlos, a

nuevas preguntas?

Miradas poéticas y ciertas preguntas, nos invitan a educadores/as a pensar acerca de la
primera infancia, a contextuar nuestras miradas en relacién a la educacion inicial, a las familias,
en tiempo y espacio, desde diferentes puntos territoriales de nuestro pais, alimentando el
proceso actual de revision de los Disefios Curriculares para el Nivel Inicial.

Este intercambio, este encuentro potencia el enriquecimiento mutuo, desde la posibilidad de
compartir los diferentes modos de ser nifo, de ser nifia desde el nacimiento en nuestro pais,
sacudiendo nuestra memoria hacia las diferentes concepciones, representaciones, maneras de
nombrar, y de entender a la infancia que se fueron construyendo a lo largo del tiempo en la
Argentina y pensar ¢ Cuanto de esas representaciones siguen hoy socavando nuestras miradas,
nuestras concepciones, nuestras acciones? ;Desde qué concepciones de infancia, de primera
infancia, de sujetos, se sustentan los nuevos disefios curriculares? ;De qué hablamos cuando

hablamos de infancia los educadores de nivel inicial?

Sabemos, desde las investigaciones llevadas a cabo (como las de Sandra Carli, en la
Argentina, entre los afos ‘90 y 2000) que la historia de la infancia esta atravesada por las
luchas politicas, las ideologias y cambios econdmicos, por lo que hoy se vuelve imprescindible
volver a poner en la escena educativa, entre otras cosas, la cuestién de la responsabilidad

publica frente a la infancia.

Esto implica una tarea de constante interrogacién y cuestionamiento de ciertas significaciones,

concepciones sobre los nifios y nifas, el ideal de ser humano que subyace en los discursos
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pedagdgicos, en los disefos curriculares, en tanto representaciones que fueron construyendo
diferentes actores sociales: educadores, padres, madres, adultos, profesionales, estado, etc. Es
necesario conocer cudl ha sido, cudl es, el nino “normalizado”, definido por el discurso
producido desde la concepcion de adultos. Sabiendo que estos sentidos practicos, conscientes
0 inconscientes, estas representaciones son, la mayor parte de las veces, los que guian a tomar

decisiones.

ESTADO - SOCIEDAD
SOCIO - PO, .
CONTEXTO LITICO - Fzsy, iy,

FAMILIAS JARDIN

Espacio™w(i 1° Espacio publico de parji€ipacion
Ambito do i Ambito pyblico polit

Sujetos en constitucion
Sujetos en crecimiento

Tarea pedagdgica

CRIANZA - EDUCACION

Cuando miramos a los nifos y nifas pequenas constituyendo sus subjetividades entre dos
instituciones: familia y la escuela: jardin, escuela infantil, jardin maternal, etc., los vemos que se
estan socializando simultaneamente en dos ambitos: el privado, doméstico de las familias y el
ambito publico de participacion politica de la institucion educativa.

La escuela infantil, el Jardin maternal, el Jardin de infantes, como primeros espacios de lo
publico, se transforman para esos pequerios y esas familias en un espacio de lo comudn, de un
entramado de interacciones, que deviene en constantes encuentros (y desencuentros) con lo
otro, con lo diferente: las diferentes crianzas, los modos de cada familia, de las culturas, de las
propias logicas de lenguajes afectivos, corporales, simbdlicos, expresivos, etc.



En este sentido, hablamos de familias y no de la familia; en la actualidad, las nuevas y variadas
configuraciones familiares, se van construyendo no solo entre las diversidad sino también, en

las desiguales condiciones materiales y simbdlicas de vida.

Hoy nos encontramos con nuevas clasificaciones, segun la diversidad de configuraciones
familiares: familias mono parentales, familias nucleares, familias ampliadas o extendidas,
familias ensambladas, de hogares sustitutos, adoptivos, de parejas homosexuales, etc. Sin
embargo, no basta con decir que las familias son diferentes, es necesario instalar la mirada del
conflicto, redefiniendo el propio sentido simbdlico y material de las diferencias, desde el sentido
histérico de las mismas y las relaciones de poder que en ellas se juegan.

Como educadores/as, es preciso poner en la centralidad del analisis las relaciones de
desigualdad en las que se producen socialmente las diferencias, e indagar qué

transformaciones vienen sucediendo en nuestros nifios y nifias a raiz de las mismas.

A su vez, encontramos que la tarea de criar y educar en los primeros afos de los nifios y nifas,
si bien es compartida entre ambas instituciones, se trata de tareas diferenciadas; la escuela
(institucién educativa de Nivel Inicial) tiene una funcion pedagdgica, atendiendo los lineamientos
de las politicas educativas del momento social- histérico politico, que se plasma en la relacion
sociedad-estado.

En este sentido es interesante reconocer que las/os educadores/as de nifios pequenos se
mueven entre dos generaciones: la de los nifios y la de los adultos, también entre los lazos
familiares y los lazos politicos, entre el ambito privado doméstico y la esfera publica, entre el
pasado y el futuro’.

Hablar de infancias en plural, es reconocer que diferentes condiciones de vida cotidiana, hacen
que nifos y nifias desarrollen sus vidas y construyan su subjetividad, en forma desigual y, en
muchos casos, en forma desventajosa. En este sentido se hace necesario pensar al concepto
de infancia no como supuesto: desde lo ideal y a histérico y tampoco desde la retérica de la
pedagogia y de la politica o0 de los modelos que los medios de comunicacion instalan.

Preguntarnos por la infancia conduce a un trabajo de desnaturalizacion: la infancia no forma
parte de una naturaleza inmutable sino de la historia, por lo que hay que volver a situarla desde

una nueva comprensién de sus caracteristicas. También a un trabajo de desmitificacion: la

! Esta idea es de Sandra Carli: Cap. 1”La infancia como construccion social”, en De la Familia a la
escuela, Infancia, socializacion y subjetividad, Sandra Carli, Comp. (1999) Santillana. Bs. As.



infancia no es lugar dorado. Si apelamos a la memoria de la infancia que, desde diversas
formas las artes han puesto en juego, es posible observar el complejo y dificultoso transito por
el tiempo de infancia, que so6lo se comprende desde relatos biograficos singulares y no desde
apelaciones universales. Implica ademas, una tarea de deconstruccion: hablar de la infancia
alude a una construccion histérica, social, politica y cultural, a la construccién de una
representacion que sera necesario deconstruir en cada caso. (Carli, 2003 p.4)

Como aporte al proceso de revision de los disefios curriculares para el Nivel Inicial, buscamos
problematizar esas representaciones, hacerlas visibles para poder cuestionar ciertos
significados que condensan, preguntarnos como se hace presente el pensamiento hegemonico
(lo real, lo deseable, lo posible) en el propio pensamiento; con la intencién de abrir nuevos

interrogantes, construir otros saberes sobre la primera infancia.
Nos proponemos enfocar este tema en dos sentidos:

- Propiciar la construccion de visiones de infancia que favorezcan la comprension de las
nuevas identidades y subjetividades de nifos y nifas (/as infancias). Con la intencién de

alejarnos de la vision universalista basada en un Unico modelo de infancia.

- Basar dicha construccion en nuevas miradas de primera infancia: como sujetos en
crecimiento y como sujetos en constitucion, Sandra Carli (1999, 2000) desde miradas
socio-histéricas, miradas filosoficas, miradas plurales, miradas politicas en clave de

derechos, etc.

Hablar de la infancia es hablar de quienes somos, pensar la infancia remite a pensar-nos:
nuestra posicion como adultos, nuestra responsabilidad politica, publica con la infancia. Nos
preguntamos ¢ qué implicancias tienen estas visiones sobre la infancia en la tarea pedagogica

del Nivel Inicial, hoy?
DOCUMENTO I: Miradas de infancia

Miradas de lo nuevo, miradas del comienzo
Qué implica, en términos educativos, mirar a los que nacen, a los que llegan al mundo, a los
recién nacidos, como “los nuevos” (como llamaban los griegos a los recién nacidos), a los

recién llegados, como la novedad, la renovacién de lo que esta, como un nuevo inicio.



Si la infancia es el nacimiento y es el comienzo de la vida, la educacién adquiere ese sentido

que aprendimos de la filésofa H. Arendt, (1993) cuando dice:

(...) la educacion tiene que ver con la natalidad (...). Por el hecho de que
constantemente nacen seres humanos en el mundo, el tiempo esta siempre
abierto a un nuevo comienzo. La educacion es el modo en que las personas, las
instituciones y la sociedad responden a la llegada de los que nacen, los que

recién llegan...?

Esa forma de concebir a los recién nacidos, deviene en la accion de responder: abrirse a la
interpelacion de una llamada y aceptar una responsabilidad y la accion de recibir de hacer sitio,
abrir un espacio en el que lo que viene pueda habitar. Ese ponerse a disposicion de lo que
viene sin pretender reducirlo solamente a la légica que rige en nuestra casa. En ese
movimiento del educar como bienvenida, apertura y cuidado de la novedad, encontramos el

sentido del educar hospitalaric®.

En la tarea especifica del Nivel Inicial, este sentido se resignifica, en tanto funcién adulta de
cuidado y transmisién de cultura y adquiere un matiz especial desde el término de crianza,

como proceso educativo propio de los nifios pequefios (Rosa Violante, 2006)*.

Como adultos, como educadores, nos preguntamos ¢como respondemos a la llegada de los

“nuevos”? ¢ Como recibimos a los que llegan? ;Qué mundo les mostramos?

Miradas desde la posibilidad

Muchas veces nuestras miradas hacia los pequefios estan centradas mas en lo que no pueden,
lo que no tienen, lo que todavia no son, lo que no saben, sélo desde las carencias, desde las
dificultades cognitivas, desde su condicién egocéntrica, que les cuesta compartir y no son
capaces de ponerse en el lugar de otros.

Es posible tensionar estas concepciones que se encuentran entrelazadas en las miradas
pedagodgicas de la primera infancia e instaladas en la educacion inicial.

El mismo significado del término infancia (del latin: infans, antis, o infari sin habla: que no sabe
0 no puede hablar, asi como la etimologia de la palabra bebé: aiun no camina), implica una

2 Arendt Hannah (1993) en La condicién humana. Paidés. Barcelona

% Término del filésofo Derridd, que Levinas también toma y que Freixas vincula a educacion.

* Ponencia “Los escenarios de crianza en la educacion de los nifios pequenos” Jornadas JM en Instituto
Eccleston , Bs. As., Septiembre 2006)



mirada centrada en la imposibilidad: de hablar, de caminar, de alimentarse solo, de controlar
esfinteres, etc. La infancia remite a lo desvalido, lo fragil, lo indefenso, lo débil y incluso a lo
largo de la historia, socialmente lo inferior.

Sin embargo, otras miradas de infancia ayudan a cuestionar estos sentidos univocos, tan
naturalizados pedagogica y socialmente.

Reconocer el tiempo de infancia desde toda su potencialidad y potencia, como un tiempo
necesario desde su significacion e intensidad, valioso en si mismo, como fundamental y
fundante de lo humano en el proceso de conformacion del sujeto, implica, en todo caso, no
concebirla solamente como una etapa evolutiva a ser superada en el camino hacia la adultez,
sino como tiempo presente potente, tiempo de crianza, tiempo de juego, tiempo de experiencia
e intensidad.

Pensemos que los lazos que se establecen entre la generacién de adultos y la de nifios,
dependen del modo en que esos pequefnos son reconocidos. Desde nuestras interpretaciones
adultas acerca de lo que son, lo que pueden hacer, aprender, desear, sofar.

Miradas socio - historicas

Si pensamos que cada época, cada sociedad construye un modelo de infancia, es entonces
que la duraciéon de la misma varia de acuerdo a la cultura de origen, a las condiciones
economico-sociales y al contexto histérico y politico. En este sentido la representacién social de
infancia se ha ido transformando desde la ausencia de lugar en el imaginario social de una
época, hasta la concepcién actual

Desde la antigliedad, en tiempos de la civilizacion greco - romana, la infancia, es concebida
desde la imposibilidad: la de hablar, de caminar, de ser libre, a su vez se la vincula con el

desvalido, lo fragil, lo indefenso, lo inferior (el esclavo, el extranjero, la mujer).

En las significaciones colectivas del medioevo hay un vacio de representacion para los nifos
muy pequefos que aun no pueden bastarse por si mismos, mezcldndose en el mundo de los
adultos. Al no existir como valor, al no distinguirse de la vida adulta, la infancia es un terreno
incultivable. La niflez es concebida, desde una mirada adulto - céntrica, como la denomina
Frabboni (1984). Considera a esta etapa como la de la infancia negada o nifio adulto, un adulto
en miniatura, una infancia que no parece tener su propia historia, una infancia misterio, en

palabras de Frabboni., una infancia en lista de espera.



En lo que hoy es América, durante el proceso de conquista y colonizacién se instala una visién
de infancia que, contrariamente a la vision de los pueblos originarios, concibe a la infancia como
un estado de salvajismo (considerando a los pobladores de estas tierras como nifos, salvajes
incivilizados) por lo cual al salvaje hay que “moldearlo “para que llegue a ser civilizado y a los
ninos hay que modelarlos para que lleguen a ser un adulto. Hoy, en las representaciones
sociales cotidianas de la nifiez se continla equiparando, muchas veces, a los nifios con los

salvajes.

En Europa alrededor del siglo XVIIl, encontramos una transicién en cuanto a la concepcién de
la infancia, se va desarrollando un sentimiento nuevo hacia su definicion social y cultural. La
vision romantica, inaugurada por Rousseau, de la bondad e inocencia original del nifio ha
influido en estos avances, en el reconocimiento de un mundo propio de infancia. El
pensamiento de Rousseau exalta la felicidad, la libertad selvética del hombre natural y las

tendencias innatas del nino.

De la mano de los procesos capitalistas, la definicion de la infancia adquiere una nueva
identidad desde los grandes cambios acontecidos con los inicios de la industrializacién:
emigraciones, procesos de urbanizacion, division del trabajo, nacimiento de la familia nuclear, el

cambio de lo publico a lo privado.

Se da origen a un sentimiento moderno de infancia. El reconocimiento de la infancia se produce
sélo en el interior de una familia y en el interior de una escuela, en el seno de relaciones de
propiedad y poder. Es la etapa que Frabboni denomina infancia institucionalizada o del nifio:
hijo - alumno, es el momento de la “privatizacion” de la infancia. A su vez, se instituyen los
pardmetros de una vision monolitica de la infancia, al describir, desde las disciplinas que los
estudian, cémo son los ninos, genéricamente considerados, fijando ciertas particularidades que
permiten distinguir la infancia normal de la que no lo es; orientando las pautas de educacion y

crianza.

Desde los cambios en la sociedad contemporanea, que vienen de la mano de procesos de
transformacién tecnolégica - cientifica, cambios éticos- sociales, se van transformando los
propios modelos institucionales de familias, de escuelas y la concepcion de infancia va
adquiriendo nuevos horizontes.



Aquella nueva conquista y reconocimiento social anunciado por Frabboni (1984) como la
identidad social del nifio, nifio sujeto social, implica la concepciéon del nino como sujeto de
derecho, sujetos de socializacion, de conocimientos y de creatividad.

¢ Cuanto de infancia negada, de infancia privatizada, de infancia sujeto — social de derecho,
coexisten hoy, en nuestra sociedad?

Miradas plurales

Mirar los diferentes modos de ser nifios/as hoy y las multiples experiencias infantiles, nos lleva a
hablar de infancias y no de una infancia. Es decir que, el reconocimiento del caracter histérico
de la concepcion de infancia, deviene en la comprension de la heterogeneidad en los modos de

vivir la infancia, de las infancias en plural.

Los procesos de globalizacion econdmica y fragmentacién social y cultural, de politicas
neoliberales que hemos vivido en nuestro pais en las ultimas décadas del siglo XX, han
generado cambios sustantivos que dieron lugar a complejas combinaciones: entre el
reconocimiento de los derechos del nifio y politicas represivas; entre discursos universalistas y
convalidacion de la exclusion social de amplios segmentos de la poblacién infantil (en algunos
casos con alto grado de sufrimiento) padeciendo situaciones de violencia material y simbdlica;
desde experiencias de hambre, desnutricion, abandono, castigos corporales, explotacion,
guerras, abusos sexuales, mendicidad, prostitucién, delito, drogadiccidn, alcoholismo.

Pensar el tiempo de infancia en la Argentina, es pensar en un tiempo que nifios y nifias vienen
recorriendo de manera diversa y desigual, que transcurre en medio de las transformaciones en
las familias, en las relaciones entre generaciones adultas y nifios, en la socializacién a través de

los medios de comunicacién y en torno a sus discursos

En este sentido, algunas problematicas de primera infancia ingresan al nivel inicial, ligadas a la
diversidad de formas de crianza, a la crisis de valores, a las desigualdades de la mano de la
pobreza, a la violencia, aquellas relacionadas al impacto socializador e identificatorio con el
consumo (consumismo) sobre los nifos, desde la influencia de los medios masivos, a las
vinculadas con la crisis de autoridad y desdibujamiento del lugar del adulto en la crianza, y
sostén de los mas chicos, etc.
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Miradas publicas, politicas, desde el enfoque integral de derechos sociales

Para Eduardo Bustelo (2007) en nuestro pais, el enfoque reciente (paradigma de proteccion
integral) que coloca los derechos del nifio como elemento prioritario en el cumplimiento de los
derechos humanos, supone que, en el contexto de los derechos econémicos y sociales, la

infancia debe ser central en la lucha contra la pobreza, la marginacién, la exclusién.

En Argentina, después de 15 afios de haberse ratificado la Convencion Internacional de
Derechos del Nifo y de afos de discusiones parlamentarias y distintos foros, luego de su
incorporacién en la Constitucion Nacional del afo 1994, el estado sanciona la Ley 26.061 de
Proteccion Integral de los Derechos de nifas, nifios y adolescentes, (4 de noviembre del 2005 )
que adopta los principios y el enfoque de la CIDN, en tanto la conceptualizacién de la infancia
como sujeto de derecho, pero lo mas importante es que quiebra con el régimen legal de orden
tutelar represivo anterior.( paradigma de la situacién irregular de los menores)

Es decir que con la sancion de dicha Ley, queda derogada la Ley 10.903 y los decretos
nacionales 1.631/96 y 295/01, con lo que se terminaria con las instituciones del patronato.

El caracter federal de esta nueva ley es muy importante, ya que las provincias deben ajustar su
legislacion y politicas de acuerdo con ella. ¢Qué significa este nuevo enfoque integral de
derechos para la infancia?

- la posibilidad de ir instalando una nueva vision de la infancia, como nuevo paradigma

de lucha por el poder para defender sus derechos desde el nacimiento.

- la concientizacion de que todos los derechos de la infancia son sociales, que su
garantia es esencialmente politica, en tanto potencial transformador, que no se corresponden
con derechos civiles individualizados y son una responsabilidad de los adultos todos, de
acciones y politicas publicas, desde el estado en dialogo con la sociedad civil.

La educacién, la salud son espacios donde los mismos cobran fuerza y sentido, también la
manera que tenemos de acoger a nuestros nifas y nifnos, de recibirlos, de mirarlos,
escucharlos, de darles su lugar en la ciudad, en el barrio, en la familia, en la escuela, en la
calle, en la sociedad...los nifios y nifas son de todos.

Sostener el nuevo reconocimiento social, el enfoque desde los derechos humanos que, viene
operando cambios en el plano de lo juridico y en nuevas formas de concebir la infancia en la
sociedad, aun es una cuenta pendiente en el plano de las practicas sociales cotidianas.
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Garantizar los derechos de las infancias, asegurar el interés supremo de los nifios, es una

obligacién del estado y un desafio cotidiano de todos.

“Lo que pensemos para los mas chicos, habla de quiénes somos y lo que esperamos de
nosotros como sociedad. Las politicas publicas de las infancias ponen de manifiesto cual es su
postura frente a los derechos y libertades, cual es su vision del mundo y del porvenir (...)
pueden convertirnos en protectores de derechos que olvidan la libertad de crecer, cuando no,

en asistentes de necesidades en desmedro de toda autonomia”®

DOCUMENTO I

La infancia: una construcciéon social. Transformaciones del concepto de infancia en la
Argentina

A lo largo del proceso de conformacion del estado, hacia los siglos XVIII y XIX es posible
visualizar un sector de la infancia, que salia del ambito privado familiar para entrar en el ambito
de las regulaciones publicas, de la mano de la higiene y de la salubridad. Se comienza a regular
la crianza, fueron revisadas las practicas de lactancia, cuestionando el uso de nodrizas y se
regulan los deberes maternales, se seculariza la inscripcion de los niflos reemplazando los
registros parroquiales de bautismo y muerte por la inscripcién civil y se comienza a construir la
salud publica mediante la vacunacién masiva y compulsiva. A su vez, ddesde el derecho civil,
con la patria potestad, se instaura el poder y el deber de educar para la moral y el deber
publicos, que dominaron la figura del padre. En términos generales, hacia fines del siglo XIX y
principios del siglo XX, el periodo infantil es notablemente més corto que ahora y las préacticas
tradicionales de crianza y socializacién de la infancia difieren de las definidas alrededor de las
nociones de familia “tipo” y de escuela universal. (LLobet, V.2007)

Con la conformacion del Estado Nacion se va dando un proceso de creacion y valoracién de un
sujeto colectivo infantil sostenido por un proyecto politico que, en tanto anticipacion de un futuro

posible, toma a los nifios del presente como actores del manana.

Se va instalando en el discurso de la modernidad la vision de la nifiez como germen de la
sociedad politica y civil del futuro. En el contexto sociohistérico de llegada masiva de
inmigrantes subyacen los debates acerca de la educacién universal y publica y el avance y
ampliacion del Estado en sus politicas de higiene y salud publicas

> Gonzélez, M. de los Angeles en “Politicas de Infancia. El paisaje de la ciudadania.” “Experiencia
Rosario, Politicas para la gobernabilidad” Municipalidad de Rosario, 2005-
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Esta vision de la infancia contiene una profunda contradiccién, en tanto que los nifios son
concebidos como bisagra con la sociedad futura, a la vez que menores sin derechos propios.
Vision en singular, que instala la naturalizacién de una imagen univoca de la infancia y divide el
mundo infantil en dos territorios claramente diferenciados: el de la infancia, en tanto hijo y
alumno (el del nifio que vive con su familia, va al médico y a la escuela y es criado desde ciertas
pautas) y el de la minoridad (el de los nifios que no responden a estos modelos vy, por tanto,
viven en “situacion irregular”). Para los primeros son las escuelas, Ley de educacién 1420);

para los otros, las instituciones correccionales o asistenciales, instituciones de encierro.

“Nifos” y “menores” son los nombres con que el estado orden6é una poblaciéon infantil
compleja y heterogénea: ninos (legitimos) hijos — alumnos y menores (ilegitimos)
abandonados, huérfanos, asilados.

Ciertos sectores del anarquismo y el socialismo (de mujeres) luchan por democratizar las
condiciones sociales, culturales y educativas de los nifios pobres. Y, a su vez, sectores del
estado, de la oligarquia liberal y catélica avanzan en la segmentacion de la poblacion infantil en

instituciones especificas.

Desde el discurso de la inocencia y proteccién ante la situacion irregular de los menores se
justifica su encierro en instituciones, los llamados Patronatos de Menores, que surgen como
estrategia de beneficencia, regulando la vida de los hijos de los inmigrantes, de los criollos
pobres.

Dicha visién es empleada como argumento juridico dando lugar a la sancién de la Ley Agote,
del Patronato de menores N° 10.903, del afio 1919, primer hito legal que toca a la nifiez. La
misma otorga al estado la autoridad tutelar responsable de la situacién irregular del menor. Se
van sumando a este paradigma, profesionales y técnicos: médicos, defensores de menores,
etc., construyendo un campo de saberes: el campo de la minoridad, fundamentando la

intervencion profesional.

La infancia es concebida en tanto objeto de la beneficencia, objeto de la asistencia publica, de
la proteccion adulta y del control e intervencion estatal. De modo que los discursos desde el
Estado, oscilan entre la proteccién, la represién, el control y la educacion.

En este sentido, las primeras miradas de los mas pequenos oscilan también en ser

considerados objeto de beneficencia a objeto de cuidado, asistencia y custodia.
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En 1822 se crea la Escuela de Parvulos de la Sociedad de Beneficencia y en 1924 la Ley
Palacios, N° 11.317, da origen a “Guarderias de empresas”. Se crean las “salas cuna” y se va
instalando una vision de la infancia desde un caracter normalizador: moralizar, higienizar, desde

la llamada “higiene social de la infancia”.

Hacia mediados del siglo XX se produce el auge de un campo de saberes especializados y
profesionales sobre la infancia, sobre todo la puericultura e higiene, regulando la alimentacién y
salud. A su vez, una nueva hegemonia politica desde el Estado, construye el principio de que
tfodos los nifios sin distincion son privilegiados, desde la interpelacion politica de la nifiez se
considera a los nifios objeto del estado.

En los afios ‘60, los cambios demograficos, familiares y de clima cultural y politico comienzan
una renovacion de las relaciones entre adultos y nifios La infancia, como objeto de estudio, es
analizada desde distintas disciplinas y saberes cientificos: pedagogia, psicologia, pediatria,
teorias psicolégicas centradas en el desarrollo del nifio.

Se va dando un pasaje del nifio como objeto de cuidado a sujeto de cuidado, a su vez que
objetos de los medios masivos, de publicidad y mercado.

La dictadura de 1976- 1983, inaugura una modalidad perversa de renegacién de y sustraccion
de identidades. Ademas se agrega a la idea de menor abandonado (propia del paradigma
anterior), la concepcion de poblacion de riesgo. Nifios villeros, nifios de opositores politicos,
ninos que habitan una calle, que deja de ser espacio de encuentro y socializacion, desde la
prohibicion del encuentro y la cultura publica hasta la privatizacién que marca la fragmentacion
social de los afos 90.( Llovet V. 2007)

Se instalan formas de control lo privado familiar y de la vida infantil desde el poder autoritario
del Estado. Se cuestionan las guarderias desde la acusacion de las madres trabajadoras de
abandono de sus hijos.

Hacia fines del siglo XX y principios del XXI, las conceptualizaciones sobre la infancia
construidas a lo largo del siglo XX, estallan en fendmenos y crisis de todo tipo. Si bien los nifios
y ninas son concebidos como sujetos sociales, sujetos de derecho (CIDN y Ley de Proteccion
Integral desde el enfoque integral de de derechos plenos) nos encontramos con una realidad
que nos plantea que la constitucién de las identidades infantiles que se fue dando en nuestro
pais, permite identificar la presencia de elementos de homogeneizacion cultural de las

identidades como resultado de la cultura globalizada, cultura infantil comercial, de estereotipos
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y formas de hibridaciéon de los gustos y estilos de vida propios de una cultura mercantilizada:
construccion de un estereotipo infantil universal que borra las marcas locales. Y, a su vez,
elementos de diferenciacion social de las identidades infantiles, como resultado de las fracturas
sociales profundas que se profundizaron en las décadas de los ‘90: accesos desiguales a los
bienes culturales (como educacién) y materiales y experiencias de exclusion de servicios
béasicos: salud, trabajo- salario, etc. (Carli, 2006)

Este panorama nos sitia en la actualidad en un enorme desafio y oportunidad de cambio y
transformacioén politica, educativa, democratica. Tal es el caso de la Asignacion Universal por
hijo para la proteccion social, como derecho constitucional con la contraprestacién de la escuela
publica y la salud.

Nifios y nifias: Sujetos en crecimiento, sujetos en constitucion

En este sentido si pensamos, junto a Sandra Carli (1999) que (...) educar en la sociedad
contemporanea requiere volver a considerar a los nifios como sujetos en crecimiento, como
sujetos que se estan constituyendo, supone reconocer al proceso de conformacién de la
identidad de la infancia, como abierta, y relacional (no como identidad definida como totalmente
sujetada a un orden instituido), lo cual deviene en el reconocimiento de los nifos/as

atravesados por la historia en su caracter de sujetos en constitucion.

También implica pensarlos desde la posibilidad de que devengan sujetos sociales que
permanezcan vivos, que lleguen a tener historia, que se respete lo que se ha denominado

“derecho al crecimiento”.

Instituciones como familias y escuelas, en tanto conjunto de subjetividades que se posicionan
de acuerdo con sus propias reglas, como significantes sociales, imprimen importantes marcas

en la construccién de la propia subjetividad y la conformacién de identidad personal y social.

Asi, las identidades, en tanto relacionales, provisorias y abiertas, se van definiendo por la
particular inscripcion del sujeto en las estructuras (familiares, sociales, politicas, econdémicas,
escolares). Estas nunca estdn dadas de una vez y para siempre, las experiencias que se
construyen sobre ellas son una compleja trama entre deseos, tensiones, posibilidades e
historias.

Hablar de subjetividad remite a la experiencia del sujeto. Ese proceso de conformacién de las
subjetividades de los nifos/as, de constitucion de los modos de ser y de ver el mundo, se va

dando en torno a un continuo movimiento activo y dialéctico de organizacion y significacion de
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sus experiencias personales, vinculares y sociales, como escenario fundante donde comienza a
inscribirse su historia como sujeto social y de conocimiento ¢Quién soy?; ;Cémo soy?; ;Como
soy para el otro?; ;Como es el mundo para mi?; ;Como soy yo para el mundo? ;Qué me

pasa?

A la vez que nifios y nifias se van apropiando del mundo, van construyendo un aprendizaje
profundo, estructurante de la subjetividad, afianzando una modalidad propia de ser en el

mundo y de ser el mundo para cada uno.
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Teorias del aprendizaje y enfoques sobre el desarrollo infantil.

Su implicancia en la elaboracion curricular.

Lucia Moreau de Linares - Rosa Windler

Introduccion
Los profesionales de la educacion en general y del nivel inicial en particular, compartimos la

conviccién que educar hoy, es una tarea diferente en muchos aspectos a la que se realizaba
hace algunos afnos.

Los cambios en el pasado reciente, son significativos y de diverso orden. Las instituciones de
educacion infantil incluyen actualmente en su matricula un alto porcentaje de nifios cada vez
mas pequenos, y es insuficiente la oferta de vacantes segun las demandas de la poblacién. La
diversidad socioeconémica y cultural se ha acrecentado, y las familias presentan una fuerte
diferenciacién en lo que refiere a situacion socioeconémica, a valores, metas y expectativas

para la educacion de sus hijos.

Los adelantos en recientes investigaciones, dan cuenta de la importancia de una serie de
experiencias desde el nacimiento, que determinan futuros desarrollos en la inteligencia de los
ninos. Por otra parte el conocimiento universal y tecnolégico ha experimentado un aumento y
un enriquecimiento de tal magnitud, que ha puesto en cuestion la seleccién de los contenidos

a ser ensenados en el contexto escolar, influyendo notablemente en las practicas escolares.

Frente a este panorama, ¢cémo se sitta la educacién infantil? Hemos recibido el desafio de
considerar las actuales demandas del siglo XXI, para responder a los interrogantes respecto de
los conocimientos y habilidades que nuestros alumnos deben aprender en cada nivel educativo.
Tanto para desarrollarse como individuos libres, productivos y creativos asi como futuros
ciudadanos, y miembros de una sociedad que permanentemente registra cambios en su

estructura politica, social, econdémica, cientifica y cultural.

El instrumento pedagdgico que recoge, las aspiraciones educativas de una sociedad en una
determinada etapa histérica, y procura plasmarlas en un proyecto de cara al presente y al futuro
cercano, es precisamente la propuesta curricular, que constituye la tematica de este foro.

Los disefos curriculares se dirigen a los docentes para orientar su ensefianza con los nifos. La

tarea que realizan los docentes con alumnos de estas edades, supone un fuerte compromiso,
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por su incidencia en los procesos de constitucion subjetiva y en la construccién de
conocimientos. Una real comprension de estos procesos, contempla el contexto socio-
econdémico y cultural de origen y pertenencia de los nifos, las costumbres, valores y tradiciones
de la familia y comunidad con la cual conviven y los procesos de desarrollo y aprendizaje de los
ninos vinculados con los aspectos afectivos, sociales, morales, cognitivos y corporales-

motrices.

Las concepciones sobre desarrollo infantil fueron variando a lo largo de la historia. El
conocimiento sobre los procesos de maduracion infantil, los procesos de aprendizaje vy
socializacion, asi como las representaciones acerca de cudles son los cuidados béasicos que
necesitan los nifos para crecer y desarrollarse saludablemente, se fueron nutriendo tanto de
descubrimientos cientificos como de experiencias sociales y culturales.

Una muestra de ello es el recorrido histérico que fueron teniendo las instituciones que acogen a
la infancia hasta llegar a la actual concepcion de instituciones educativas. El nivel inicial es
entendido como una unidad que abarca los cinco primeros afios de vida cuya finalidad es la
alfabetizacion cultural.

Las concepciones tienen un “tono de época”, los paradigmas actuales, que incluyen la
articulacion de saberes provenientes de diversas disciplinas, y el respeto por diferentes
discursos, tienden a reconocer que la complejidad del sujeto infantil y su desarrollo, no puede
ser resuelta desde una sola mirada. Cada generaciéon construye ideas sobre aquellas que
proveyo la generaciéon anterior. A partir de ellas sostiene algunas certezas, surgen nuevos
interrogantes y se proponen nuevas ideas. (Bleichmar, 2005)

La construccién de la mirada tanto de los nifios en desarrollo hacia su entorno como de los
adultos hacia ellos es una construccién histérico social muy compleja, siempre incompleta y en
permanente cambio. Ese enigma despierta permanentemente la curiosidad, la sorpresa y el
deseo de conocer cada vez mas del otro y del entorno fisico, social y cultural.

En esta conferencia se plantearan conceptos centrales de diferentes enfoques tedricos
vigentes, que ayudan a la comprension de los determinantes individuales y sociales en los

procesos de desarrollo y aprendizaje de los nifios, en los primeros afos de vida.

Existen teorias fundantes como las elaboradas por los precursores: Freud, Vigotsky y Piaget,
que mantienen su vigencia y proveen de herramientas conceptuales necesarias para

comprender a los nifios pequefios y trabajar con ellos y sus familias. Muchos especialistas
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siguieron profundizando en cada uno de esos campos conceptuales, actualizando y
enriqueciendo los mismos. Asimismo se expondran aportes de otros investigadores como

Bruner, Rogoff, Riviere, Winnicott, y de las Teorias de la mente.

Actualmente han tenido gran desarrollo las investigaciones y los aportes de las neurociencias,
realizados en los primeros afios de vida infantil. Estos conocimientos conjugan procesos
neurologicos y sociales y colaboran en la comprensién de los procesos de crecimiento,

maduracién y desarrollo infantil.

Se analizaran también diferentes practicas de crianza que pueden favorecer o inhibir procesos
de confianza y autonomia de los nifos, que se haran visibles en el desarrollo de sus habilidades
corporales, motoras y expresivas. Se presentaran los aportes de otros especialistas como
Meinel, y Pikler.

Las diferentes Teorias psicologicas
Al encarar la tarea de elaboracion curricular, se debe tener en claro que el curriculum tiene

como interlocutores a los docentes.

No obstante, es importante tomar como protagonista del proceso de ensefianza, la triada
sefialada por Chevallard® en la que intervienen como integrantes fundamentales: el alumno, el
docente y el conocimiento a ser ensefiado, siempre contextualizados en el ambito en el cual
este proceso tiene lugar. A esta triada se suma otro componente, el grupo de pares, por la
implicancia que reviste el aprendizaje entre iguales y por el apoyo que ofrece en los vinculos
que los nifios crean entre si. Se agregan, ademas las familias de los nifios y las comunidades
de la cual provienen. (Este tema ya ha sido tratado, en su conferencia, por la Prof. Silvia
Rebagliati)

Las diferentes teorias psicoldgicas, se han ocupado de encarar aspectos vinculados con el
desarrollo y el aprendizaje: cuales son los factores que inciden en el aprendizaje, qué tipo de
conocimientos son mas dificiles o mas faciles de asimilar por los alumnos segun las edades,
cual debe ser la actitud del docente frente al conocimiento, cual debe ser su intervencién en las
actividades, si es el aprendizaje por descubrimiento el beneficioso o el aprendizaje guiado
exhaustivamente, si es mas productivo organizar las propuestas en forma individual o grupal,

etc.

® Chevallard Yves (2000). La Transposicion Diddctica: del saber sabio al saber ensefiado. Editorial AIQUE. Buenos
Aires. Argentina.
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En relacion con uno de los componentes de esta triada: el alumno; algunos teéricos han
indagado sobre cuestiones que focalizan en como los nifios en sus primeros afnos de vida, se
desarrollan, y construyen o adquieren conocimientos. Hemos sefalado que es esta una etapa
fundante, tanto desde los aprendizajes que los nifios alcanzan en el area afectiva, como en la
cognitiva y la social. Tomemos por ejemplo las investigaciones de Jean Piaget, que se basaron
en observaciones minuciosas del comportamiento de los nifios desde su nacimiento hasta la
adolescencia. Este autor en una de sus tantas conclusiones consider6 que en los dos primeros
anos de vida los seres humanos aprendemos mas conocimientos que durante el resto de
nuestra existencia. O como lo hizo Sigmund Freud, al afirmar la importancia de los cinco
primeros anos en el desarrollo de la personalidad, o como aseguran los seguidores de las
neurociencias que los tres primeros anos son vitales para el crecimiento neuronal, y el modo en

que éste influye en el desarrollo y el aprendizaje de los sujetos.

Asimismo los autores de las teorias de la mente han considerado que los nifios desde muy
pequenos poseen “motivos primarios para cooperar y entenderse”, que estos motivos se
manifiestan desde los primeros meses de vida y dan lugar a los posteriores sistemas de
simbolizacién y de aprendizajes especificos. (Colwin Trevarthen.1992, 2003).

Como se observa, las diferentes teorias se centran en algunas tematicas referidas a los nifios
pequenos, explicando aspectos parciales del desarrollo infantil en tanto que otras resultan mas
abarcativas. La complementacion de las mismas ayuda a un entendimiento mas cabal e integral

del desarrollo de los ninos.

Igualmente es importante advertir, respecto de las tendencias aplicacionistas en algunas
teorias, que han propuesto trasladar puntualmente los resultados o las metodologias de ciertas
investigaciones psicolégicas realizadas en diferentes contextos, al campo pedagdgico y a la
didactica escolar. Estas extrapolaciones han derivado en malas préacticas educativas. Un claro
ejemplo de estas distorsiones, ha sido el haber tomado los estadios piagetianos y las diferentes
estructuras como objetivos educativos.

Tomando en consideracién que cada nifio es singular y Unico, cabe destacar que los nifios “no
se amoldan totalmente” a las etapas, estadios, ciclos o fases, dado que sus comportamientos
pueden adelantarse o atrasarse. La finalidad de conocer las caracteristicas de nuestros
alumnos, sus pensamientos, sus deseos, cOmo construyen conocimientos, de qué modo

actian, busca encontrar en las conceptualizaciones teoéricas, factibles respuestas a las
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demandas pedagdgicas de la educacién infantil. Las teorias ayudan en su conocimiento, pero
no dan certezas. No obstante, es preciso conocerlas.

Estos mismos y otros desarrollos tedricos se han ocupado también de indagar el lugar del
docente en la ensefnanza, sus intervenciones, aspectos de su actividad, etc. asi como también
han investigado las caracteristicas de los conocimientos de los diferentes campos, areas y
disciplinas y de las distintas modalidades para su mejor ensefianza.

Todas estas tematicas también seran tenidas en cuenta al abordar la produccion curricular.

Los procesos de Desarrollo y de Aprendizaje

Al considerar las Teorias del Desarrollo y de Aprendizaje, creemos importante, caracterizar
ambos procesos. Es lo mismo hablar de desarrollo que de aprendizaje? Son procesos
diferentes? Se superponen? Se complementan? Es alguno de ellos causante del otro? Qué
tipos de aprendizaje son los mas apropiados para ser promovidos en este nivel?

No hay una definicién univoca en relacion con los procesos de desarrollo y de aprendizaje y, en
general, son tratados de modo diferente segun las teorias. Los teodricos de las lineas
psicolégicas conductistas consideran que aprendizaje y desarrollo estan unidos en un mismo
proceso y se superponen. Sostienen que el desarrollo o el aprendizaje, implican el dominio de
los reflejos condicionados, la sustitucion de las respuestas innatas en modos mas complejos y
que ambos procesos se reducen a una acumulacién progresiva de conocimientos. Sabemos
que el conductismo ha derivado en practicas educativas que han jerarquizado de un modo
excesivo la ensefianza mecanicista, memoristica y repetitiva. No es esta la metodologia

apropiada para ensefar en este nivel, y creemos que en ningun otro.

Sin embargo, debemos considerar que la memoria es una funciéon que cumple un papel muy
relevante en el aprendizaje. Sin esa capacidad seria imposible conservar aquellos
conocimientos importantes para el desarrollo de los sujetos. Lo sefialamos porque en virtud de
no “ser docentes conductistas” se han dejado de ensefar una serie de contenidos, y se han

permitido comportamientos inapropiados, sin poner los necesarios limites.

Existen algunos contenidos que apelan a la ejercitacion de la memoria, mas que otros, como
por ejemplo el aprendizaje de poesias, de adivinanzas, la serie numérica, etc.; en el nivel
primario: las tablas de multiplicar , algunas fechas histéricas, etc. También sabemos que para
que se instale un aprendizaje no alcanza con la realizacién de una sola actividad. Es preciso

repetirlas , aunque en cada propuesta se encontrara una variante para que la misma no resulte
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tediosa. Utilizar adecuadamente la ejercitacion de la memoria o la repeticién de actividades no

nos convierte necesariamente en docentes conductistas.

Jean Piaget, en su teoria psicogenética, también denominada teoria constructivista, se refiere al
desarrollo cognitivo, y lo caracteriza como el desarrollo de la inteligencia. Si bien esta teoria ha
tenido gran influencia en el ambito educativo, las investigaciones de Piaget no indagaron los
problemas del aprendizaje en ambitos escolares, aunque en sus escritos si distinguié el
aprendizaje en sentido estricto: informacién especifica de algun campo de conocimiento, del
aprendizaje en sentido amplio: proceso de desarrollo que involucra la construccion de
estructuras cognitivas. Este desarrollo se extiende desde la primera estructura refleja, integrada
por un grupo de reflejos innatos, hasta la estructura légico- formal, que se constituye en la
estructura del méaximo nivel de inteligencia. La construccién de estructuras, se realiza por
medio de los esquemas de accion del sujeto. Los factores que posibilitan este desarrollo son: la

maduracién bioldgica, la experiencia, la transmision social y el equilibrio cognitivo.

Uno de los conceptos centrales es el proceso de equilibracion, el cual es caracterizado como
una marcha continua hacia estados de mayor equilibrio. Los desequilibrios que los sujetos
perciben como conflictos cognitivos e incluso como contradicciones, demandan de acciones

compensadoras y reguladoras de los mismos para alcanzar el equilibrio cognitivo.

Piaget toma de la biologia el concepto de homeostasis, que es la adaptacion al medio, y
explica los procesos psicolégicos a través de las invariantes funcionales: asimilacion,
acomodacion y organizacién. Las define como aquellas funciones que permiten la asimilacion
de los estimulos del medio a los esquemas del sujeto, segun sea la estructura que esta
transitando: refleja, sensorio-motora, preoperatoria, operatoria concreta o formal. Estos
esquemas de asimilacion le demandan al sujeto realizar ajustes en sus esquemas de accién y
la necesidad de acomodacion al objeto que se asimild. La asimilacion y la acomodacién derivan
en un proceso de adaptacién al medio o contexto del sujeto y en un proceso interno de
organizacion de sus esquemas y estructuras que le permiten ir comprendiendo y organizando
sus experiencias de vida.

A partir de multiples observaciones, Piaget elabora una exhaustiva teoria sobre las diferentes
organizaciones o estructuras de pensamiento — construccion de la inteligencia- que posibilitan
entender como actian y piensan los nifios desde su nacimiento, y explica los procesos de
construccion de lo real, es decir del mundo externo. Esto involucra la comprensién vy

organizacion paulatina de la nocién de objeto, espacio, causalidad y tiempo, a partir de sus
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mas primarias acciones, construyendo esquemas sensorio-motores hasta alcanzar los procesos

de representacion simbdlica con grados de mayor complejidad.

Esta teoria es una herramienta conceptual imprescindible a considerar en la elaboracion
curricular del nivel inicial, por sus valiosos aportes tanto para la comprension del pensamiento
sensorio motor -primeros dos afos de vida-, como para la construccién del pensamiento
simbdlico e intuitivo en el estadio preoperatorio y el pasaje al pensamiento operacional
concreto.

Es primordial tener en cuenta que desde esta teoria, sera el sujeto que aprende, en nuestro
caso el nifo, el protagonista principal en la situacién de aprendizaje, dado que se afirma la
imposibilidad de construir el conocimiento sino a partir de la accién transformadora del propio
sujeto en sus interacciones sobre el mundo circundante. En consecuencia la programacion de
las actividades deberd tener en cuenta, la importancia de crear escenarios para que los nifios
puedan accionar sobre los diferentes objetos que se les presentan e ir descubriendo ellos
mismos las posibilidades que éstos ofrecen para el conocimiento, confiriéndoles una
significacion. Los objetos de conocimiento no son necesariamente elementos concretos, sino
que son los diferentes contenidos de aprendizaje, que se organizan didacticamente en
experiencias que posibiliten la exploracion y posterior asimilacion por parte de los nifos.

Segun Piaget el proceso de desarrollo, deberia ser tomado en cuenta como prioridad a la hora
de fijar los contenidos de aprendizaje de los alumnos, dado que el aprendizaje en sentido
estricto debe supeditarse al desarrollo. El aprendizaje, para este autor, va siempre detras del
desarrollo, porque éste progresa mas rapido que el aprendizaje. El desarrollo opera como una

condicién previa del aprendizaje, y nunca es un resultado del mismo.

Muchos autores, seguidores de esta teoria le han adjudicado al docente un lugar de menor
intervencion en los procesos de ensefanza, caracterizando al rol como guia u orientador y
limitando su lugar de ensefiante . Tal vez esta inferencia surja de la conocida frase de Piaget
que aseveraba: “Todo cuanto ensefiamos a un nifio, impedimos que lo descubra por si mismo”.
Igualmente sefalamos que Piaget nunca se ocupé en sus escritos de determinar el papel de los
docentes en la ensefianza, respondiendo que él era psicologo y que ese lugar se lo reservaba a
los pedagogos.

24



Otro de los autores que ha tenido fuerte influencia en el campo educativo es el psicélogo Lew
Vigotsky. Sus ideas han recuperado vigencia en virtud de sus concepciones acerca del

aprendizaje, y su implicancia en la tarea escolar.

Vigotsky distingue dos lineas cualitativamente diferentes en el proceso de desarrollo. La
primera alude a los procesos elementales que tienen su origen en lo biolégico y la segunda en
las funciones psicolégicas superiores, que tiene su origen en lo socio-cultural . Ambas lineas se
interrelacionan en la historia de cada sujeto. De esto se deriva que su teoria, es denominada
socio-historica, dado que le otorga al aprendizaje un caracter social especifico y en proceso por
el cual los nifios ingresan desde el nacimiento en la vida social e intelectual de su entorno. Su
investigacion hace foco en los origenes y desarrollos de las formas socioculturales del
comportamiento y en las funciones psicolégicas superiores especificamente humanas:

percepcion, atencion, lenguaje, memoria, pensamiento, etc.

El concepto de aprendizaje refiere a los procesos a través de los cuéles las personas se
apropian de nuevos conocimientos, destrezas, valores y habilidades que son inherentes al

entorno socio- cultural en el cual viven .

En esta teoria, el sujeto que aprende, no sélo responde a los estimulos que se le presentan,
sino que actla sobre éstos transformandolos. Esto se logra a través de la mediacion de
instrumentos culturales, que permiten extender su capacidad de accion. Diferencia dos tipos de
instrumentos o herramientas mediadores: las herramientas técnicas y los signos o simbolos que
constituyen las herramientas psicolégicas. Las primeras son mas simples y responden al
entorno, modificandolo materialmente. Las segundas son de naturaleza mas compleja. El
sistema de signos usado con mayor asiduidad es el lenguaje hablado. En este caso, los signos
no modifican materialmente el entorno, sino que modifican al sujeto que los emplea y permite la

interaccion de las personas con el medio circundante.

Para este autor, el buen aprendizaje es el que precede al desarrollo. Los aprendizajes dirigen
los procesos de desarrollo, es decir que el desarrollo va “a remolque” del aprendizaje. Vigotsky
le concede un lugar predominante al proceso de aprendizaje, el cual influye y determina el
proceso de Desarrollo.

No obstante la predominancia otorgada al proceso de aprendizaje, considera que ambos

procesos: desarrollo y aprendizaje se influyen mutuamente.
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El aprendizaje no es solo el producto de la interaccidén entre el sujeto y el medio; el vinculo que
ocurre en el aprendizaje es fundamental en este proceso, que se da entre personas, pares y/o
adultos, y nunca tiene lugar en el sujeto aislado.

Cada nifo lograra, progresivamente interiorizar los instrumentos de la cultura alcanzando las
funciones psicoldgicas superiores en primer lugar, en su actuacién externa compartida: nivel
interpsicoldgico. Este nivel serd intrapsicolégico, cuando estos instrumentos sean interiorizados

como capacidades reales.

Uno de los conceptos centrales en su teoria es el de Zona de desarrollo préximo, concepto que
testimonia su vision prospectiva del aprendizaje. La zona de desarrollo préximo, se define
como la distancia que existe entre el nivel de desarrollo real y el nivel de desarrollo potencial.
Vigotsky entiende que no sélo es deseable ponderar los saberes de los individuos, en un
determinado momento, que seria el nivel de desarrollo real, sino que es importante apostar al
desarrollo potencial, que sera el nivel que puede ser alcanzado con la ayuda de un otro mas
experto- igual o adulto- y que pueda incidir en la zona de desarrollo préximo. Es esta una
perspectiva muy dinamica, que explica el proceso de formacion de conocimientos y en el cual el
docente tiene un lugar sumamente protagénico. El docente es el mediador entre el medio -
natural, social, cultural- y los nifios y desempefia un papel muy activo. Asume el compromiso
de crear la situacion de ensefianza y recupera el rol de “ensefante”. Toma en cuenta lo que los
ninos ya saben, selecciona los contenidos que han de ser alcanzados, acorde con las
necesidades e intereses de sus alumnos Yy los motiva para que enfrenten los desafios que
suponen los nuevos aprendizajes, en un esfuerzo individual dentro de un determinado grupo.

El docente se constituye en mediador fundamental para potenciar posibilidades de desarrollo

real, a través de su accion educativa .

Otros aportes que ayudan a entender la construccion de conocimientos. Modalidades de
aprendizaje.

De las teorias constructivistas se deriva el aprendizaje por descubrimiento, modalidad que ha
sido tomada por una serie de autores seguidores de esta linea, (Schwebel, Raph, Duckworth)7,
y otros como Jerome Bruner, que ha seguido tanto a Piaget como a Vigotsky, en sus

elaboraciones teoricas.

7 Schwebel Milton, Raph Jane (compiladores) (1980) Piaget en el Aula Editorial Huemul. Bs. As.
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Segun Bruner, es importante diferenciar el acto de aprender del proceso de desarrollo.
Considera que se aprenden conocimientos mas complejos segun las diferentes estructuras
que transita cada sujeto, aunque la adquisicién, transformacion y evaluacién del propio
conocimiento es caracteristico en todos los niveles. Otorga a la imitacién un lugar fundamental
en el proceso de aprendizaje , y la reconoce como una capacidad que en los humanos, desde
la nifez, se diferencia de las otras especies, posibilitando al sujeto en desarrollo encarar un
paulatino proceso de toma de decisiones y control de las situaciones

Otro concepto fundamental en su teoria referido a la adquisicién del lenguaje tiene que ver con
los “formatos”, construccion de interacciones conjuntas, que es la forma comunicativa que
utilizan las madres en sus interacciones de repeticién con los nifios, y posibilitan el pasaje de lo
prelinguistico a lo lingdistico .

Bruner introduce ademas el concepto de "andamiaje”, relacionado con la idea de Zona de
Desarrollo préximo de Vigotsky. El principio fundamental del andamiaje es la ayuda que el
adulto otorga al nifio en sus esfuerzos y logros, sosteniendo que esta intervencion se dara en
proporcién inversa respecto de las competencias que el nifio vaya alcanzando. Cuanto mayor
sea la dificultad, mayor debera ser la intervencién para “andamiar” y sostener los avances de
los nifos, segun los problemas que se presenten para su resolucion.

El aprendizaje por descubrimiento conlleva una tarea diferente para el alumno; en esta
modalidad, los contenidos no se presentan de modo terminado sino que deben ser descubiertos
por cada nifio. Este descubrimiento o reorganizacién del material posibilita descubrir algunas
relaciones y construir conceptos de los que paulatinamente se ird4 apropiando.

El aprendizaje por descubrimiento, es una modalidad muy adecuada para incluir en este nivel,
dado que posibilita la exploracién, que es una de las actividades que en estas edades se deben
favorecer. La exploracion hace referencia a “todas aquellas situaciones en las cuales los
alumnos tienen autonomia para organizar y estructurar sus actuaciones" (Coll, 1990) con el fin

de obtener informacion sobre el mundo que los rodea.

Asi mismo fomenta el aprendizaje creativo, posibilita la transferencia a nuevas situaciones, y es

sumamente motivador , haciendo valorar mas la tarea al exigir mayor trabajo.

Béarbara Rogoff, seguidora de la linea socio-histérica de Vigotsky, que ademas también refiere a
Piaget en sus escritos, elabora en su texto Aprendices del Pensamiento(1998) una perspectiva

socio- cultural, referida al aprendizaje. Esta autora reconoce que el conocimiento adquirido por
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medio del aprendizaje es inseparable del contexto en el que se origina y en el cual es utilizado,
y se vincula con las herramientas socio- culturalmente definidas, que determinaran las

destrezas y habilidades que el sujeto alcanzara.

Considera que el desarrollo cognitivo de un nifio esta inmerso en el marco de las relaciones
sociales, los instrumentos y las practicas socioculturales de su entorno. Los adultos organizan

ese entorno, de manera explicita e implicita, transmiten expectativas, metas y valores.

Rogoff introduce el concepto de “participacion guiada”, que implica generar situaciones de
interaccion entre adultos y también entre pares tomando en cuenta la situacion cultural del
contexto en el cual se desarrolla el nifio. Para Rogoff el individuo y el mundo social estan
mutuamente relacionados. "El concepto de participacién guiada incluye tanto el papel que
desempena el individuo como el contexto sociocultural. En lugar de intervenir como fuerzas
separadas o que interactuan, los esfuerzos individuales, la interaccion social y el contexto
cultural estan intrinsecamente enlazados a través de todo el desarrollo infantil, hasta que los
nifos llegan a participar plenamente en la actividad social" (Rogoff, 1993)

Un lugar para la mente. Los aportes de las neurociencias.

En la antigliedad se creia que la conciencia residia en el corazén. El camino del corazén a la
mente llevd su tiempo, y la comprension de los complejos procesos que lleva a cabo la mente
se sigue debatiendo e investigando actualmente.

Thomas Willis médico y anatomista inglés (1621-1675) fue el primero en sugerir que el cerebro
era la residencia de la mente y que las distintas partes del mismo estaban asociadas a
funciones cognitivas especificas. Esto llevé a la busqueda de las localizaciones en el cerebro.
Hasta hace no mas de diez anos se comparaba al cerebro con una maquina compleja: la
computadora. Hoy en dia se sabe que cualquier tarea mental requiere el concurso de una
compleja red de circuitos neuronales que interacttan a su vez con otros circuitos,
intercambiando y procesando informacion. Actualmente las imagenes por resonancia magnética
permiten mostrar las regiones del cerebro que se activan frente a diferentes estimulos, una

musica, un cuadro o el rostro de un amigo.
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Mirar un objeto parece una accién simple, sin embargo el cerebro estd procesando en
simultaneo informacién muy compleja. No s6lo poseemos un area visual, la corteza visual, sino
treinta areas en la parte posterior del cerebro que nos permiten ver e ir comprendiendo el
mundo (Ramachandran, 2008). Algunas areas procesan el color, otras el movimiento o la forma,
el cerebro realiza una tarea para descomponer la imagen visual en diferentes aspectos, que son
analizados en varias zonas del cerebro y circuitos neuronales, para luego recomponerla. Si
pensamos que en nuestras experiencias cotidianas captamos informacion por medio de todos
nuestros sentidos, y que ademas de observar, reconocemos, recordamos, sentimos emociones,
y que todo eso implica la activacion simultdnea de miles y miles de circuitos neuronales, a una
velocidad increible, es preciso reconocer que, el cerebro humano es la estructura organizada

mas compleja del universo.

Sorprende también saber que las conexiones neuronales son una construccion social. Gerald
Edelman, premio Nobel de Medicina y Fisiologia en 1972, postula que las diferentes regiones
del cerebro se estructuran en “redes neuronales” durante el desarrollo, y que las mismas, son el
resultado de las variadas experiencias de los sujetos con su entorno. También se reconoce en
el funcionamiento cerebral la capacidad de modificarse y reorganizarse continuamente. A estos
procesos se los definen como “plasticidad neuronal”.

Ambientes confiables y estimulantes favorecen el desarrollo de los procesos neuronales,
mientras que un medio ambiente inestable con situaciones de stress produce un efecto negativo
en los mismos. Condiciones inadecuadas de crianza inciden de manera diferente, segun sea el
momento o edad del desarrollo del nifio, la naturaleza de las carencias y la duracion de las
mismas, pudiendo dar lugar a que se reviertan y reorganicen en funcion de la plasticidad
cerebral, o lleguen a producir “dafo social del cerebro” (Colombo, 2007). Cuando se fracasa de
manera recurrente en la creacién de significados compartidos entre los nifios y los adultos
significativos, los pequefios sienten desorientacién, manifiestan ansiedad, temor y retraimiento.
Multiples son los autores que senalan la importancia de estas nuevas concepciones sobre el
funcionamiento cerebral en diferentes areas del conocimiento. (Candau, 2002, Peralta, 2001,
Colombo, 2007)

Desde la educacién infantil permite comprender de qué manera el medio ambiente social,
emocional y fisico logra que, en los primeros afnos de vida, se organicen experiencias y

conocimientos que favorezcan el establecimiento de sentimientos de seguridad y
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reconocimiento de personas y situaciones. Las acciones y relaciones establecen circuitos

neuronales particulares en cada individuo.

Hay que recordar que la mente es un sistema de representaciones, visuales, verbales y
situacionales y que el bebé recién nacido trae una potencialidad de funcionamiento mas que
interesante. Entre todos los sonidos reconoce la voz humana y especialmente la de la madre,
presta atencion al rostro humano y a partir de las primeras interacciones con sus padres o
cuidadores comienza a sintonizar con ellos. La asiduidad de la experiencia con los fendmenos
reales crea las relaciones de significacion (Perner, 1994). Cuando se impide la continuidad de
las rutinas, ya sea familiares, o escolares, se ven interferidos los procesos de comprension
infantil y construccion del conocimiento. Desde las investigaciones de psicélogos cognitivos se
reconocen capacidades innatas en bebés pequefios que suscitan el vinculo y cuidado del
adulto, a partir de los cuales los bebés y los adultos encargados de su crianza, establecen

formatos de sintonizacion y armonizacion.

Saber que los nifos pequefios necesitan tiempo para observar, tiempo para comprender
situaciones, reiteracion de experiencias para ir estableciendo relaciones de significacion, son
conocimientos indispensables para disefar escenarios y propuestas a nivel educativo en el

nivel inicial.

Entre los tres y cinco afios continda el proceso de mielinizacién de las neuronas, lo que
aumenta la velocidad de conduccién de los impulsos, y los niflos estdn en condiciones de
desplegar mas habilidades sensoriales, motoras, cognitivas y sociales. Alrededor de los cuatro y
cinco anos se observan cambios notables en los nifios en cuanto a la autoregulacién y el
desarrollo mental, asociadas al l6bulo frontal, especialmente las funciones que tienen que ver
con el control, la anticipacién y planeamiento de la conducta, tanto como el despliegue de
funciones sociales que dan lugar la comprensién de intenciones de los otros, bromas y

metaforas.

A esta nueva funcion se la denomina “Teoria de la mente”. “Es un subsistema cognitivo que
sirve de soporte a las relaciones interpersonales con las cuales se puede predecir, comprender,
interpretar y explicar tanto la conducta propia como la ajena” (Riviere, 1989). Es una
competencia especifica del dominio psicosocial que permite comprender las diferencias
fundamentales que se encuentran en los comportamientos de los nifios de 4 y 5 afos con
respecto a los mas pequerios. La curiosidad, las preguntas para comprender algo que les llama

la atencién, la sagacidad, la posibilidad de captar el doble sentido de algunas frases, la
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comprension de metaforas simples, la creacién e invencion de juegos, bromas y la creciente

expresion verbal, son algunos de sus ejemplos.

Consideramos que los conocimientos que proveen las neurociencias confirman y redefinen en

ese nivel, conductas y procesos que fueron explicados por otros teoricos.

La subjetividad, la conformacién del si mismo es un proceso conciente e inconsciente que se va
dando a medida que el sujeto organiza sus experiencias de vida tanto en el hogar como en la
escuela. Conocer la vinculacion entre las experiencias de socializacion, la apropiacién cultural
de los nifios y los aportes de la neurociencia aportan a la nociéon de complejidad que demanda,
en la actualidad la labor educativa.

Las Funciones Mentales. Angel Riviére
Angel Riviere sefala que en toda situacién educativa se dan muchos procesos simultaneos,
algunos de ellos son rapidos y automaticos mientras que otros requieren de funciones mas

complejas y comprometen la atencion y la conciencia del sujeto, demandando mayor energia.

De este modo Riviere, caracteriza cuatro tipos de funciones mentales a las que denomina del
Tipo 1,2, 3y 4.

Como ejemplo de la Funcién Tipo 1, menciona el establecimiento de brillo por el sistema ocular,
la sensibilidad a la voz humana. La Funcion tipo 2 consiste en las representaciones elementales
del mundo fisico y social que rodea al sujeto y lleva a la construccidén de la nocién de objeto
permanente. Los animales también poseen este tipo de funciones: Tipo 1 y 2, aunque el ser
humano las realiza de manera diferente. A partir de estas funciones, que son automaticas y no
conscientes, el sujeto va aprendiendo, interioriza los invariantes de su entorno, experiencia
necesaria para adaptarse al medio ambiente e ir reconociendo, objetos, personas y lugares.

Interioriza también formas de relacién provenientes de su contexto cultural especifico.

Las funciones tipo 3 son especificas de la especie humana, consisten en las posibilidades
simbolicas, especialmente el aprendizaje de la lengua, la creacién de ficcion y comprension y
atribucién de mente a otros: “teoria de la mente”. Se conocen también como procesos de
“humanizacién”, implican procesos de intersubjetividad, conciencia de si mismo y de los otros. A
pesar de su complejidad estas funciones no requieren de una ensenanza explicita sino que
basta que se den las condiciones de un medio ambiente estable, que brinde seguridad y provea
de estimulos sociales y culturales ricos para que se desarrollen.
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Las funciones tipo 4 segun Riviere no estan determinadas por el genoma (especie humana),
son muy sensibles a la interaccidon humana y requieren de formas especializadas de interaccion
bien diferentes a las de la crianza. Se trata de los conocimientos que aprende el nifio por
esfuerzo consciente y requieren de ensefianza intencional que conducen a apropiarse de
instrumentos culturales especificos y mas complejos como la escritura, el aprendizaje de la
matematica, la historia, la biologia y tantos otros conocimientos elaborados por el hombre.
Exigen atencion selectiva, esfuerzo, son instrumentos culturales para representar el mundo y
poder operar en él. A su vez son vulnerables, inconstantes y muy susceptibles de olvido. Estas
funciones son las que se incluyen en el campo especifico de la educacion y que acompanaran
al sujeto a lo largo de su vida.

El desarrollo desde la perspectiva Psicoanalitica. Sigmund Freud.

La teoria de Freud, constituye un aporte sumamente valorado por los psicélogos y educadores
de varias generaciones, y es fundamental para entender la naturaleza de la constitucion
subjetiva, especialmente en el area afectiva. Esta teoria dio lugar a la creacion de nuevas
teorias que se inscriben en la tradicién psicoanalitica.

El psicoandlisis ha sido una de las primeras teorias que explica el desarrollo introduciendo la
perspectiva genética. En los desarrollos de Freud, la infancia ocupa un valor muy destacado, al
afirmar que las experiencias y conflictos que surgen en esta etapa son los que determinan el
actual y futuro desarrollo del sujeto. De esta concepciéon nace la conocida aseveracion que
tefira gran parte de la psicologia del siglo XX: “El nifio es el padre del hombre”.

Un aspecto central en las teorias del desarrollo infantil son las tesis centrales de Sigmund Freud
sobre las series complementarias, la organizacion del aparato psiquico y la sexualidad infantil
(1968).

La teoria de las series complementarias considera de importancia relevante como factor
constitucional a la dotaciéon innata del sujeto, como factor disposicional las experiencias
durante los primeros cinco afos de vida y como factor desencadenante a las experiencias
actuales que perturban el equilibrio. Estas series obran como determinantes dindmicas y
singulares de la organizacion psiquica de las personas. Estos serian como tres eslabones que
se implican reciprocamente. Es una visibn de avanzada que permite incluir la nocién de
complejidad y se aleja de concepciones deterministas de su época. Tiene gran vigencia en la
actualidad y permite considerar lo constitucional, lo genético, y lo adquirido durante el
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embarazo y el parto. Nadie pone en duda, desde cualquier perspectiva tedrica la importancia
que se lo otorga a los primeros cinco afnos de vida en el desarrollo infantil.

Las toépicas o teorias que explican las cualidades psiquicas: Inconsciente, preconsciente y
consciente y la estructuracion del aparato psiquico: Ello, Yo y Superyo, son herramientas
conceptuales necesarias para aproximarse a la complejidad del mundo emocional infantil. Asi
como también las teorias sobre la organizacion sexual infantil que permiten comprender la
curiosidad infantil, comportamientos observables en los jardines que en épocas anteriores,
causaban desconcierto y eran severamente censurados : exhibicién, tocamientos, preguntas,

mentiras, hurtos.

Es fundamental esta teoria para comprender que la sexualidad esta presente en la vida de los
sujetos desde su nacimiento, y atraviesa distintas fases y etapas en su desarrollo. Cada una de
estas fases configura zonas y modos diferentes de expresion. Con esta aseveracion, Freud
quiebra el mito sostenido hasta entonces de que la sexualidad recién irrumpe en la
adolescencia, y afirma la existencia de una sexualidad infantil previa.

Segun este autor, los nifnos construyen sus propias hipétesis acerca de como es el intercambio
sexual entre adultos, como nacen los nifnos, como se gestan, etc. De este modo se inician en
una actividad que responde a la pulsion de saber o de investigar, elaborando teorias sexuales
infantiles. Lo que impulsa a un nifio hacia la investigacion, afirma Freud, son sus experiencias
de vida por ejemplo, el nacimiento de un hermano o la relacién con nifios del sexo opuesto en el

jardin de infantes.

Cuando los niflos captan las diferencias entre los sexos, surgen los interrogantes por
cuestiones vinculadas con el nacimiento, la vida y la muerte. Es necesario responder a sus
preguntas con la verdad y sin evasivas, en lenguaje simple. Tampoco se requiere brindar mayor
informacién que la que solicitan. Estas explicaciones ayudaran a construir confianza y

seguridad para que vuelvan a preguntar con libertad.

Actualmente en la instituciones infantiles se han incluido algunos contenidos referidos a la
educacién sexual, que tiene que ver con conocimientos que ayuden a los nifios a conocerse, a
conocer y nombrar las partes intimas de su cuerpo y ademas para preservar a los nifnos de

posibles agresiones, tocamientos y abusos por parte de adultos o sujetos mayores que ellos.

Estos contenidos no se trabajaran en el grupo total, sino en pequefnos grupos o de modo

individual.
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Los aportes de esta teoria para comprender la influencia de los procesos inconscientes en los
comportamientos infantiles resultan de gran ayuda a los educadores.

El lenguaje del cuerpo y los aprendizajes para afianzarlo.

Cada individuo va creando su estilo personal de movimiento corporal, un estilo no verbal, sino
gestual y corporal que lo define y caracteriza (Tortora, 2008). Ese estilo es una construccién
relacional que implica la experiencia de vivir el propio cuerpo a lo largo del desarrollo vital, en
determinados contextos sociales. Procesos de imitacion, interiorizacion, calidades en el vinculo
emocional, y formatos de interacciones reciprocas, tienen lugar tanto en la estructuracion del

esquema corporal como en el desarrollo de la identidad de cada sujeto.

La construccién de la nocion del propio cuerpo tiene sus inicios desde el nacimiento. Didier
Anzieu (1978) plantea tres funciones de ese “Yo piel”, que se va construyendo a partir del
contacto, la manera de ser alzado, mecido, mirado y todas las experiencias de sostén, tanto
emocional como fisico que se van organizando durante la crianza. Mediante las interacciones el
nifo va construyendo la funciéon de “bolsa” 0 membrana que contiene y va delimitando su
interior; la funcion de “superficie” que marca el limite entre el afuera y el adentro y dara lugar a
los procesos de diferenciacion entre el yo y el no yo, y la funcién de “intercambio” por donde
transita la sensibilidad y la intersubjetividad.

Winnicott (1993) describe tres etapas segun el grado de dependencia del ser humano con
respecto al medio ambiente: “dependencia absoluta”, “dependencia relativa” y “hacia la
independencia”, dado que sefiala que toda la vida necesitamos sostener grados de
dependencia emocional. También define procesos fundamentales en la constitucion subjetiva
de los ninos. La experiencia de integracion psicosomatica que dara lugar al sentimiento de
unidad. Los procesos que define como personalizacién que implican la experiencia de “ser una
persona que habita en un cuerpo”, también llamada residencia, vivir en su cuerpo. Los
complejos procesos de vinculacién con el espacio exterior, el espacio transicional y la ubicacion
espacio temporal, la vivacidad y la creatividad.

Todos los nifios del mundo traen, salvo excepciones producidas por trastornos especificos en el
area motora, la posibilidad de moverse, y paulatinamente desplazarse reptando, mediante el
gateo, lograr sentarse sin ayuda, pararse y caminar. Sus primeros movimientos son masivos e
incontrolados; alrededor de los tres o cuatro primeros meses de vida comienzan a coordinar
acciones entre la mano y la vista, paulatinamente iran adquiriendo, por maduracion vy

experiencias sociales, movimientos coordinados.
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Gradualmente perfeccionan su marcha y logran desarrollar formas motoras mdultiples como
trepar, subir, correr, saltar, lanzar, recibir, empujar, traccionar y colgarse, durante los primeros
cinco anos de vida. Tienen lugar, también, los procesos de definicion de la lateralidad, el control
del equilibrio, fuerza, velocidad y precisién (Meinel y Schnabel, 1987).

Las practicas de crianza podran favorecer o inhibir procesos de confianza y autonomia en los
ninos que marcaran las caracteristicas para desarrollar sus habilidades corporales, motoras y
expresivas. Esto conceptos incluyen tanto lo referido al desarrollo de la motricidad gruesa, que
implica los grandes movimientos y el control esfinteriano, asi como el desarrollo de la motricidad

fina, en su funcion expresiva grafica, en el control de los movimientos para jugar y alimentarse.

Emmi Pikler (1985) sefala, a partir de sus investigaciones en el Instituto Loczy de Budapest, el
modo en los nifios logran desarrollar su actividad motora, de manera espontanea, y con grados
de autonomia mayores, cuando el acomparfiamiento del adulto se realiza sin forzar al nifio a
estar en alguna posicion que no logre por si mismo. Desde esta perspectiva no se recomienda
sentar al nifio con almohadones antes de que el pequefio logre por si solo esa posicion, de la
misma manera que se desaconseja el uso de andadores para supuestamente favorecer el

desarrollo de la marcha.

Es importante, para trabajar en estas edades tempranas, recordar que cada nifio tiene su
tiempo de desarrollo, y que lo mas importante es “el estar disponible, el saber esperar, y no
pretender, en un alarde de aparente eficacia, que es la proyeccién de la ansiedad pedagdgica,
precipitar una evolucién que requiere un tiempo suficientemente largo de integracién para
permitir el investimiento y la superacion progresivas del placer ligado a cada etapa.” (Lapierre y
Aucouturier, 1985, pag. 32).

La perspectiva tedérica de Ana Freud (1975) acerca de las lineas del desarrollo es una
herramienta conceptual interesante. Esta autora plantea la conquista progresiva de los nifios
desde la lactancia hasta la alimentacibn con mayores grados de autonomia; desde la
incontinencia hacia el control esfinteriano, del estado de dependencia absoluta en el cuidado de
su cuerpo hacia la responsabilidad por el mismo; el interés sobre el propio cuerpo hacia los
juguetes, los juegos y la realizacion de diferentes tareas. Considera también diferentes
trastornos que pueden surgir en el suefo, la alimentacion, el destete y los tradicionales
berrinches o conductas de oposicién y negativismo que, desde la Optica del psicoandlisis,
implica los procesos relacionales entre el nifio y el adulto a cargo de su crianza.
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Algunos autores como Le Boulch o Lapierre (1985), entre muchos otros, han aportado para la
comprension de las relaciones existentes entre el cuerpo y la mente, pensamiento, afecto y
movimiento. Estos desarrollos tedricos colaboran para una perspectiva integradora de cémo las
diferentes dimensiones interactian entre si, entendiendo al movimiento y al cuerpo como un
substrato basico para la construccion de la identidad personal y del mundo circundante. Con el
cuerpo y a través de él, los sujetos se comunican, se conocen a si mismos y a los otros, y se

relacionan y aprenden acerca del entorno socio-cultural.

Es fundamental que los problemas del desarrollo vinculados con los aspectos motores vy
corporales sean también conocidos por los docentes: desérdenes derivados de la nutricion,
malformaciones fisicas, anomalias neurol6gico-sensoriales, distintas formas de epilepsias,
pardlisis, perturbaciones de la visién, la audicién, entre otros. Esto ayudara para alertar a los
padres y posibilitar la atencion de los posibles trastornos infantiles

Una mirada sobre lo grupal. El respeto de los limites y las normas.

Las investigaciones realizadas en 1983 por Mira Stambak, Barriere, Bonica, Maisonnet, Musatti,
Rayna y Verba estudian los procesos de socializacién en nifios menores de cuatro anos que
concurren a instituciones educativas: guarderias y jardines de infantes. Sefialan que la
concepcion del nifo “egocéntrico” que se sostenia en esa época, desestimaba las posibilidades
infantiles para desarrollar actividades grupales. Sus investigaciones muestran, por el contrario,
que las interacciones y la voluntad de comunicarse de los nifios pequefos, son intensas y
variadas. Los intercambios suelen ser diversos y prolongados pero no se dan en cualquier

condicién.

La creacién de diversos contextos va a favorecer la experimentacion fisica de los objetos y la
participacién de juegos motores o simbdlicos. Cuando se dan juegos corporales se observa la
intenciéon de los pequenos de comunicarse y de compartir emociones mediante gritos, risas,

originandose, muy habitualmente un “contagio emocional”.

Los nifilos producen sus acciones motoras, observan e imitan a sus pares generandose ricas
interacciones desde temprana edad. Hay otras situaciones en donde un nifio es el que genera
la idea y otros se acoplan llevando objetos, como por ejemplo jugar a cocinar o servir la mesa.
Se puede apreciar que los nifios actuan sin decir lo que van a hacer, comprenden los actos de

sus comparneros de sala y las ideas que expresan los mismos y se integran en el juego.
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Por otro lado, ademas de organizar escenarios especificos, seleccion de materiales vy
propuestas, para poder comprenderlos se requieren de una observacién que también sepa
mirar al grupo en su conjunto, y saber que el docente es participe activo en la conformacion y
dinamica del mismo (Souto, 1993).

Otro de los reconocimientos tempranos a las actividades grupales en los nifios proviene del
campo de la psicomotricidad. Lapiérre y Aucouturier (1985) consideran que la vida en grupo en
los nifios es una dimension esencial para comprender los comportamientos de los mismos.
Particularmente estos autores reflexionan acerca de la inclusibn de nifios que tienen
dificultades, hoy definidas como NEE (Necesidades Educativas Especiales), sefialando que la
aceptacion e integracion, por parte de sus companeros y docentes, es un factor necesario para
su buena evolucion. El trabajo radica en aceptar las diferencias, reconocerlas y encontrar
formas de vincularse, poder ayudar y cooperar.

Muchas veces se observan en las practicas docentes formatos estereotipados para trabajar en
grupo, como por ejemplo “la ronda de intercambio”, en donde los nifios tienen que sentarse en
ronda, estar quietos y escuchar a los comparneros que deben hablar cada uno a su turno; salir o
entrar a la sala “formando fila”. Es importante saber que en los grupos surgen espontdneamente
situaciones entre los nifnos que hay que saber utilizar y orientar. El docente debe reconocer que
desde la sala de los bebés hasta la sala de cinco afos, él se hace cargo de la conduccién de
nifos y de su modalidad de conduccién dependera el clima que se vaya construyendo en el
grupo. Las dindmicas de los pequefios grupos (Anzieu, Martin, 1971) existen también en las
configuraciones grupales entre los tres y los cinco anos, con liderazgos y fuerzas tanto

cohesivas como disruptivas.

La vida en grupo es un elemento importante ya que permite el reconocimiento y el
establecimiento de normas que regulan las relaciones personales discriminando entre los
deseos individuales y la consideracion de lo grupal. Algunas perspectivas teéricas como el
enfoque sociogrupal sefalan que las normas van surgiendo espontaneamente en los
intercambios de un grupo, a veces de manera mas explicita y otras de forma implicita. Se van
dando acuerdos grupales acerca de lo que esta aceptado o lo que no esta permitido en el
grupo. Cuando alguno desconoce la norma puede ser excluido del juego. La mirada de los otros
sobre nuestros actos también funciona como reguladora de nuestras conductas y puede
colaborar en querer estar integrado en el grupo sintiendo los efectos de seguridad que brinda la

pertenencia al mismo.
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Desde muy pequerios los niflos van comprendiendo las normas o limites entre lo permitido y lo
prohibido. Si pensamos en el alejamiento de un bebé gateando, un deambulador que mira
desafiante al adulto para correr hacia la “zona” de lo prohibido generando una persecucion
carinosa que termina en un juego con el adulto, podemos considerar los fendémenos

conscientes y no conscientes implicados en estos procesos.

Los limites son las indicaciones y los sefalamientos que se despliegan, tanto desde la palabra
como desde la accién, para ensenfar a los nifios a entender y a actuar acorde a ciertas pautas
sociales, necesarias para cuidar la tarea compartida. Con el tiempo, los pequenos convertiran
en propios, las indicaciones y los mensajes de los adultos significativos. Este proceso conducira
a que los nifos tomen conciencia de la importancia de los vinculos con los otros nifos, al

progresivo control de sus impulsos y al logro de conductas de mayor interaccion social.

Desde la perspectiva psicoanalitica la construccion de las normas y la moral estan asociadas a
la estructuracion del superyo como instancia psiquica que tiene por funcién modelar las

conductas de los nifos controlando los deseos y la adecuacion a la realidad.

Las actitudes, las pautas y los valores son producto del trabajo conjunto que todos los
miembros de la institucion escolar se propongan realizar con los nifos, para que éstos

gradualmente se apropien de ellos.

La significacion del juego infantil.

El juego es una de las manifestaciones del desarrollo del individuo que involucra todas sus
esferas: la afectividad, la motricidad, la cognicién, y la socializacion. Cabe destacar el
significado y la importancia que la actividad ludica reviste para esta etapa de la infancia , asi
como en las siguientes etapas del desarrollo. Es fundamental dedicarle al juego un apartado en

la estructura curricular.

En la historia de la Psicologia y Pedagogia de este nivel, el juego ha ocupado un lugar de
relevancia en los textos de los distintos autores, quienes se han preocupado por explicar las
razones de este fenédmeno para el desarrollo del nifio, asi como su utilidad en la ensefianza.
Sin embargo su presencia en la vida cotidiana del jardin ha sido muy fluctuante, con periodos
de mayor auge y otros, de menor protagonismo.

Los investigadores que se han dedicado al estudio del juego infantil lo han caracterizado como
la actividad fundamental de la nifez afirmando que el juego es vida.
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"No se deberia decir de un nifio solamente que 'crece’, habria que decir que se 'desarrolla’ por
el juego. Por el juego hace actuar las posibilidades que surgen de su estructura particular,
realiza las potencias virtuales que afloran sucesivamente a la superficie de su ser, las asimila y
las desarrolla, las une y las complica, coordina su ser y le da vigor".( Chateau. )8

De los psicélogos que se han ocupado este tema en épocas anteriores podemos mencionar,
entre tantos otros, las teorias de Friedrich Schiller (1805) y de Herbert Spencer(1903) referidas
a que el juego resuelve el excedente de energia que tienen los nifios, Stanley Hall ( 1915) en
su teoria de la recapitulacion sostiene que los juegos posibilitan la restauracion de ciertos
instintos que en virtud de la evolucién de la especie se han ido extinguiendo, y Karl Groos
(1902) que sostiene la teoria del ejercicio preparatorio, explicando que la funciéon que cumple el
juego es la de completar las tareas vitales en virtud de un ulterior desarrollo, cobrando el
caracter de pre ejercicio, anterior al futuro trabajo.

Asi mismo la mayor parte de las teorias que hemos desarrollado a lo largo de este escrito, han
dedicado un capitulo al juego infantil, destacando su importancia para el desarrollo y en ciertos
casos para el aprendizaje.

Para Freud el juego es ante todo una manifestacién de la personalidad, y obra como un escape
a las tendencias reprimidas. Permite aflorar las inclinaciones que la sociedad considera
inadecuadas o perjudiciales, sobre las cuales se ejerce una especie de represion. El juego
procura una satisfaccién derivada en forma mas o menos encubierta. A través del juego el nifio

modifica la realidad, y anula sus experiencias dolorosas y angustiantes.

Winnicott le confiere al juego infantil diferentes significados: manifestar placer, expresar
agresion, controlar la ansiedad, adquirir experiencia, establecer contactos sociales, integracién
de la personalidad, comunicacién con los otros.

Sostiene que la agresiéon que los nifios liberan en el juego, es un modo de sublimacién dado
que se expresa en una actividad que adopta caracteristicas constructivas. Los nifios juegan
para controlar la ansiedad o las ideas e impulsos que conducen a ésta. Es preciso que el juego
genere un determinado monto de ansiedad, pero que no sea excedido y transformado en

angustia.

8Chateau, J. (1987) Psicologia de los Juegos Infantiles. Kapelusz Buenos Aires
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Segun Winnicott el nifio encuentra un modo de desarrollar su fantasia a través del juego. Para

este autor: “El juego es la prueba continua de la capacidad creadora que significa estar vivo™9

Para Piaget, en el juego se verifica una predominancia de la asimilaciéon sobre la acomodacion.
En el juego todo seria posible, dado que la realidad se adaptaria a lo que el sujeto desea. Se
cuestiona si esto significaria que sea desinteresado, y serio, si entrafa placer en el sentido
absoluto del término, y lo caracteriza como busqueda del placer. Asimismo se cuestiona si el
juego como afirman otros autores, careceria de estructura organizada, y acepta sin dudar la
cualidad que senala al juego como liberador de conflictos. Es conocida su clasificacién de los
juegos: funcionales, simbolicos y reglados, que se corresponden con las etapas o estadios del
desarrollo.

Vigotsky considera que el juego crea una zona de desarrollo proximo dado que durante el
mismo, el nifio esta siempre mas avanzado que en su conducta cotidiana. Este autor afirma que
en el juego el nifo “es una cabeza mas alto de lo que en realidad es”. Sostiene que el juego
condensa las tendencias evolutivas y afirma que éste se modifica transformandose en la
concrecion de un objetivo, es decir que el juego no es una actividad sin objetivos. Son las reglas
las que le daran sentido al juego, ya que se constituyen en su desafio. Sefala la relativa libertad
que entrana el juego dado que si bien lo libera de la coaccién, las acciones del nifo estan
subordinadas al significado de los objetos y el nifio obra en consecuencia. Vigotsky le adscribe
al juego la caracteristica de ser serio.

Para Bruner el juego es un medio para minimizar las consecuencias de las propias acciones vy,
por lo tanto de aprender en una situacién menos arriesgada. Bruner considera que en el juego
el nifo logra fines sin proponérselo, y que estas condiciones del juego le evitan la frustracion. El
juego permitiria la posibilidad de ensayar combinaciones de conductas y explorar la
manipulacion de instrumentos descubriendo sus posibilidades.

Los espacios y tiempos de juego, en las instituciones educativas infantiles, deben respetar la
necesidad de jugar del nifio de modo libre y no condicionado, como su forma mas eficaz y
adecuada para conocer y conocerse, para expresar, para establecer contactos sociales, para
comunicarse, para comprender y ubicarse en la realidad.

*Winnicott , D. 1960. El nifio y el mundo externo. Ediciones Hormé.
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A modo de cierre

Hemos presentado un recorrido por algunas de las teorias psicolégicas que, esperamos,
colaboraran para la mejor comprension de la tarea educativa en el Nivel inicial y también, para
tomar decisiones en la tarea de produccién curricular. Sin duda, la seleccion teérica realizada
no es exhaustiva y habra otros autores cuyos aportes sean de valor para ser considerados. La
tarea de elaboracién curricular es compleja y demanda mucha lectura, reflexién y debate por
parte de los que la producen asi como de los receptores, quienes deberian ser consultados
previamente a la redaccion definitiva del documento curricular. Como han sefalado diversos
autores - Stenhouse 1987, Schén 1998- , la reflexion sobre la practica docente, en especial la
propia, es uno de los principales instrumentos para mejorar y elevar la calidad de la ensefianza
que brindamos a los nifios. Esperamos que lo volcado en estas paginas permita abrir un
intercambio y un debate, sobre varios aspectos de la problematica educativa de nuestro nivel

inicial, tan imperativos como motivadores.
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Didactica de la Educacion Inicial: Los Pilares

Rosa Violante y Claudia A. Soto

Introduccion

Las Politicas de Ensefianza pensadas para la Primera Infancia sefialan el rumbo y el lugar
qgue se le quiere otorgar a la Educacién de los nifilos menores de 6 afios. En la Argentina, en
la ley Nacional de Educacion n° 26.026/2006 se afirma que la Educacion es un derecho de
todos los niflos desde que nacen. A su vez las definiciones curriculares pretenden con un
grado de mayor concrecion mostrar los caminos posibles para traducir en acciones
educativas los propédsitos generales enunciados en la citada ley. En este sentido
reconocemos en los Nucleos de Aprendizajes Prioritarios (NAP)10, las definiciones de los
aprendizajes que el Estado Nacional propone como derecho a los que han de acceder todos
nuestros nifos. En este documento cada nucleo que se enuncia “Refiere a un conjunto de
saberes centrales, relevantes y significativos, que incorporados como objetos de ensefianza
contribuyen a desarrollar, construir y ampliar las posibilidades cognitivas, expresivas y
sociales que los nifos ponen en juego y recrean cotidianamente en su encuentro con la

cultura, enriqueciendo de ese modo la experiencia personal y social en sentido amplio”11

En relacion con estos planteos el presente documento presenta algunas reflexiones
filosoficas, politicas, sociales y pedagégicas para enriquecer el debate vy la toma de
decisiones necesarios para la elaboracién contextualizada de la propuesta curricular

provincial o jurisdiccional.

Por otra parte, siguiendo a F. Terigi (1999:83)12 identificamos el curriculum como “el
conjunto de prescripciones acerca de la ensefanza” y los procesos de especificacion
curricular como aquellos “...procesos de aceptacion, rechazo, redefinicién, que se operan
sobre lo prescripto y contribuyen a transformarlo”. En este sentido entendemos que la
propuesta curricular ha de caracterizarse por ser abierta, a partir de la cual los sujetos la
van redefiniendo en la construccién de propuestas de ensefianza contextualizadas segun
regiones, actores, instituciones, familias y comunidades particulares. El ser “abierta” permite
re-definiciones sobre el acuerdo establecido a nivel nacional expresado como ya dijimos en

% Los NAP son un documento curricular de caracter nacional producto de acuerdos establecidos en el
marco del Consejo Federal de Educacién en el afio 2004

"'M.C.y E. (2004) Nucleos de Aprendizaje Prioritarios. NAP. Bs. As. Argentina. Pag. 10

'2 Terigi, F. (1999) Curriculum. ltinerarios para aprender un territorio. Ed. Santillana Bs. As.
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los NAP en tanto marco regulatorio comun al que deben responder todas las propuestas

curriculares de nuestro pais.

Para contribuir con la tarea de elaboracion de los diferentes lineamientos curriculares
desarrollaremos también algunos argumentos a favor de la necesidad de una Didactica de la
Educacion Inicial y la presentacion de los “Pilares de la Didactica de la Educacién Inicial”’
gue se constituyen en criterios, principios, ideas fuerza, postulados centrales, es decir lo
que entendemos como “los principios pedagdgicos irrenunciables” que dan cuenta de los
rasgos particulares que han de asumir las acciones educativas cuando se trata de ensefar
contenidos a los nifios de 45 dias a 5 afos inclusive.

Estos “Pilares” se sostienen en la idea de un interés supremo: el bienestar del nifio y en la
posibilidad de desarrollarse en un lugar, un espacio, un contexto de vida enriquecedor: la
Escuela Infantil u otras modalidades de educacion para nifios pequenos. Las Instituciones
Educativas para la Infancia han de incluir formatos y modalidades diversas que den
respuestas al mismo tiempo a las necesidades de los nifios en tantos sujetos de la
educacion con caracteristicas particulares propias de su edad y a las necesidades de las
familias, las comunidades y las regiones particulares de nuestro pais.

Lo planteado se desarrollara en tres apartados:

A) Algunas reflexiones filoséficas, politicas, sociales y pedagogicas para pensar la

ensefianza de la primera infancia
B) Argumentos a favor de la necesidad de contar con una Didactica de la Educacién Inicial.
C) Los “Pilares de la Didactica de la Educacién Inicial”

A) Algunas reflexiones filoséficas, politicas, sociales y pedagogicas para pensar la

ensefianza de la primera infancia

“Desde la perspectiva critica, la educacion se interpretaria siempre como una practica
social histéricamente localizada y culturalmente enraizada que s6lo puede valorarse

racionalmente situandola en la forma de vida social de la que surgi6.”
(Carr, 1990)

A la hora de sentarnos a pensar, escribir y determinar cada documento jurisdiccional para la

educacion inicial, es tal vez, atinente pensar que el curriculo deberia ser una expresion de
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verdadero compromiso con la practica, un compromiso de la comunidad educativa toda que
cristalice en él la senda que vale la pena transitar para nuestras infancias. 13Creemos que
es necesario que los docentes comprendan los horizontes hacia donde caminan como
educadores ya que son ellos los verdaderos artesanos de la ensefianza. Sus reflexiones y
certezas abren caminos para pensar y decidir la tarea contextualizada y vinculada con la
concepcion de educacion y de hombre que pretendemos para el futuro de nuestra sociedad y
en especial para el presente de nuestros nifios.

Asumimos que la responsabilidad social y educativa de nuestra infancia es un quehacer
publico, por lo tanto la educacion infantil debe ser parte constitutiva de las politicas publicas
en un estado democratico que busca cuidar, ensenar y garantizar la democratizacion del
bien-estar y el saber para sus jévenes generaciones. Como lo expresa la actual Ley de
Educacion Nacional N® 26.206: “El Estado Nacional, las Provincias y la Ciudad Auténoma de
Buenos Aires tienen la responsabilidad principal e indelegable de proveer una educacion
integral, permanente y de calidad para todos/as los/as habitantes de la Nacién, garantizando
la igualdad, gratuidad y equidad en el ejercicio de este derecho, con la participacion de las

organizaciones sociales y las familias”.

Agregamos a lo anterior la afirmacién que la educacién de la primera infancia es entonces
responsabilidad familiar, social y estatal, o sea, un tema de Estado; muy especialmente en
contextos latinoamericanos y argentinos en donde la economia aun no garantiza la
autonomia y responsabilidad individual/familiar de la crianza y educacion de la primera
infancia. Es por ello que es necesario remarcar la funcion social-pedagégica de las
instituciones infantiles y de sus docentes ya que ellos son, en parte, garantes del cuidado y

la ensefianza de nuestra infancia.

Por otro lado queremos detenernos a pensar en la importancia de la educacién desde el
nacimiento de los nifos. Resulta un tema aun polémico el reconocer con claridad la
necesidad del bebé y el nifio de ser cuidados y educados, de recibir afecto, calidez, ternura
junto con aspectos de la cultura social de su entorno vital desde que nacen.

'3 Este texto transcribe, reformula y completa el desarrollo que sobre la misma tematica se incluye en el
documento: Aportes para el desarrollo curricular Didactica de la educacion inicial / Claudia Soto y
Rosa Violante. -1a ed. - Buenos Aires: Ministerio de Educacion de la Nacién, 2010. INFD Instituto
Nacional de Formacion Docente. Para acceder al documento completo entrar a
http://www.mcye.gov.ar/infod/documentos/didactica inicial.pdf También en dicho documento se puede
consultar la propuesta bibliografica para ampliar los ejes tematicos aqui presentados
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Pensamos que la educacion permite ampliar contextos de vida enriqueciéndolos ya que
recupera lo particular de “las buenas tradiciones familiares” pero lo amplia con repertorios
culturales locales, nacionales y mundiales que enriquecen los ecosistemas de las culturas
familiares (Bruner, 1999;14 Zabalza, 2000;15 Peralta, 200916).

Es importante entonces que el maestro de nifios pequefos clarifique la necesidad de ser un
generador de vinculos estrechos de confianza mutua entre los nifios, sus familias y él, asi
como ser un transmisor de formas “de ser” y “hacer*, constitutivas de los bienes culturales de

la comunidad.

Creemos que aclarar algunos términos que generan problemas terminolégicos como
“cuidar”, “ensenar”, “alfabetizar culturalmente”, etc. permitira, tal vez, abrir el campo
pedagdgico y entender que “lo educativo incluye todos estos aspectos (cuidado, proteccion y
guarda del menor en lo que se refiere a higiene, alimento y cuidado de la salud fisica), asi
como la estimulacién intelectual, social y afectiva y le imprime direccion, intencionalidad y
sistematizacién, asegurando el desarrollo de las bases de una personalidad autbnoma e
integrada activamente a la sociedad” (Duprat y Malajovich, 1991: 14)17.

En definitiva, el educador de nifios menores de 6 afnos asume la responsabilidad de ensenar
a establecer un vinculo de afecto cercano entre adultos y nifios para lograr esa empatia
afectiva que legue el “saber ser”, “saber hacer” y el conocer y apreciar todos los lenguajes
(gestual, verbal, no verbal, artistico, ludico), el conocimiento del entorno natural y social, su
cuerpo motor y todas las ensefianzas que optimicen desarrollos culturales de los nifios, con

caracteristicas individuales y sociales adecuadas a su contexto socio-histérico.

Pensamos que el Estado como administrador de lo publico, junto con la sociedad civil en su
conjunto son los que garantizan la ensefanza en la primera infancia y es la concrecién

curricular la que permite aunar esfuerzos practicos para consolidar comunitariamente los

“Bruner, Jerome (1999): La educacion puerta de la cultura. Madrid: Aprendizaje Visor.

15 Zabalza, Miguel (2000) Equidad y calidad en la educacién Infantil. Una lectura desde el curriculo.
Ponencia en Simposio Mundial de educacion Infantil, Santiago de Chile.

'® Peralta, M. Victoria. Los desafios de la educacién infantil en el siglo XXI y sus implicancias en la
formacion y prdcticas de los agentes educativos. Chile: Ministerio de Educacion, Sitio en la web
disponible en: http://www.futurolaboral.cl/FL/docs/soc conoc/Peralta preescolar.pdf. Extraido en Febrero
de 2009.

' Duprat-Malajovich (1991): Pedagogia del nivel inicial. Buenos Aires, Plus Ultra, pp. 14.
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caminos en la educacion inicial como una unidad pedagogica con horizontes delineados pero

diversos. 18

Consideramos las Escuelas Infantiles como instituciones que prodigan una educacién
integral y que han de impartir “buena ensefanza” .“Preguntar qué es buena ensefianza en el
sentido moral equivale a preguntar qué acciones docentes pueden justificarse basandose en
principios morales (...) y en el sentido epistemolédgico es preguntar (...) si es racionalmente
justificable (...) digno de ser ensefiado) Fenstermacher (1989)

Al hablar de Escuelas Infantiles19, pensamos en un espacio de relaciones construido para

compartir la educacion infantil con las familias que conforman la comunidad educativa.

“Una escuela que acoja con respeto y legue el alfabeto cultural construido histéricamente por
cada grupo social diverso, a sus nuevas generaciones.

Una escuela en donde lo material, lo vincular y aquello que transmita sea seleccionado con

criterios que legitimen los valores sociales construidos histéricamente”20.

Un escuela que, como propone Zabalza, M. A. (2000)21, tienda al desarrollo personal y
social de cada pequeno y a la alfabetizacién cultural como legado de generaciones
anteriores que vale la pena de ser transmitido.

En definitiva pensamos en una escuela, u otras modalidades diversas de educacién integral

de la primera infancia, como espacio en donde se conjugue la contencion maternante, la

'8 Pensamos hoy que los Estados estan constituidos por varias naciones, como es el caso de la Argentina
y es la escuela la transmisora de dichos patrimonios culturales. El Estado es el territorio organizados
socialmente, en donde imperan leyes, tradiciones y culturas. La Nacion alude a la cultura de los grupos
societarios. Por ello el objetivo moderno de civilizar y construir una nacién, invisibilidad la diversidad de
tradiciones nacionales legitimas que constituian y constituyen las culturas de los pueblos originarios y de
los nuevos inmigrantes que poblaron el territorio. La escuela moderna sarmientina recuperd una sola
nacion y una sola cultura (especialmente las europeas, de fines del siglo XIX) que transmitié con la
fuerza de la certeza.
"% Hebe Duprat utiliza esta denominacion para referirse a las Instituciones educativas para nifios de de
45 dias a 6 anos considerando la importancia de dar continuidad e integralidad educativa a la etapa que
cubre estas edades.

Tomado de wwwinfanciaenred.org.ar/Dilemas  Editorial, Claudia Soto, Nifios violentos, nifios
violentados.
#'Zabalza, M.A., Equidad y calidad en Educacién Infantil: una lectura desde el curriculum, Simposio
Mundial de Educacién Infantil, Chile 2000.
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transmision cultural que propicien el “desarrollo cultural’® de los nifios garantizando a todos

sus derechos de plena educacion.

En palabras de Zabalza (2000)* “éste es otro tipo de enriquecimiento que las escuelas
infantiles pueden ofrecer a sus beneficiarios: abrirles al mundo que les rodea de una forma
amplia e intensa. Al mundo natural, al social, al cultural, al ludico. La escuela infantil es como
un gran ‘ojo de buey’ y un taller de experiencias que permite primero mirar y después
disfrutar de una manera enriquecida de todo lo que nos rodea”.

B) Argumentos a favor de la necesidad de contar con una Did4ctica de la Educacién Inicial. *

Dado que sabemos que ensefar a ninos pequefos no es facil y que no se nace con talento
para ensefar sino que se han de construir formas para mejorar la Educacion es necesario

contar con una Didactica de la Educacién Inicial.

¢, Todas las modalidades de influencia sobre los nifios menores de 6 afnos son legitimas?
¢,Cudles son las formas y modalidades de ensefianza que sirven a los propdsitos de la
Educacion Inicial? ;Se ensefan contenidos a los niflos pequefos? ;Qué grado de
concrecion tiene la ley nacional de educacién? ;Como llevar adelante la evaluacién de

aprendizajes y de la ensefanza para mejora la propuesta educativa?

La Didactica es necesaria en tanto ha de pronunciarse dando respuesta a estos
interrogantes entre otros. La didactica de la Educacion Inicial permite contar con un conjunto
de conocimientos acerca de las formas especificas de ensenar a nifios pequefios, acerca de
los criterios de seleccidn y secuenciacién de contenidos y actividades; criterios referidos a la
organizacion de los espacios, de los tiempos, de los modos de interaccién mas adecuados
para promoverse entre adultos y nifos, entre otros aspectos propios del discurso didactico.
De esta forma las teorizaciones que ofrece la Didactica permitiran planificar y concretar en
la practica las propuestas de ensefianza de un modo adecuado, y contextualizado,
respondiendo a las genuinas demandas de los nifos de 45 dias a 6 afos. Tales

22Comprendemos, en la misma linea que plantean los estudios de Barbara Rogoff, que los desarrollos
personales son el producto de los sujetos en sus contextos sociales., por ello nos gusta nominarlos
desarrollos culturales.
2 Zabalza, M. (2000): Equidad y calidad en la educacion Infantil. Una lectura desde el curriculo. Ponencia
en Simposio Mundial de Educacion Infantil, Santiago de Chile.
2 Para ampliar este tematica consultar el desarrollo del mismo en Soto, C. Violante, R. (2010) Did4ctica
de la Educacién Inicial. Documento aportes para el desarrollo curricular. INFD Instituto Nacional de
Formacién Docente. Pag. 19 a 22.
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teorizaciones, al mismo tiempo, “iluminan” “hacen mas inteligibles-comprensibles” las
practicas desarrolladas en la puesta en marcha de los proyectos planificados dando la
posibilidad de evaluar la ensefianza propuesta por el docente y los aprendizajes logrados por

los ninos.

Desde la posibilidad que ofrece la Didactica de la Educacion Inicial al promover la “toma de
conciencia” de las consecuencias que provocan nuestras acciones educativas podremos
reflexionar acerca de la real concrecion del derecho del nifio al juego, al acceso a los bienes
simbodlicos de la cultura que la Escuela Infantil atesora y hace publicos. Podremos
reflexionar, en definitiva, sobre el derecho de los nifios a la Educacion Integral que posibilita
la distribucién equitativa de los saberes socialmente validos a todos.

La didactica trabaja sobre la idea de que todos los individuos pueden desarrollarse, conocer
y enriquecerse; apuesta al aprendizaje de todos y nos da pautas, principios,
recomendaciones de cédmo lograrlo. Es necesaria en tanto teoriza para explicar situaciones y

ofrecer repertorios de acciones para ensefar.

Explicitada ya la necesidad de una Didéactica especifica, definida desde la singularidad de los
sujetos de la Educacion Inicial, a continuacién presentaremos los que consideramos “Pilares
de la Didactica de la Educacién Inicial” entendidos como aquellos principios pedagdgicos
particulares construidos histéricamente  por nuestros maestros y pedagogos (que hoy
recuperamos, sistematizamos y completamos) que nos permiten organizar propuestas de

“buena ensenanza” para los nifos pequenos.
C) Los Pilares de la Did4ctica de la Educacién Inicial®®

Los “Pilares de la Didéactica de la Educacion Inicial” responden a los interrogantes de la
agenda clasica de la Didactica: ¢para qué?, ;qué?, y ¢como? ensenar recuperando
tradiciones y notas caracteristicas propias de los modos de organizar y desarrollar la

ensefianza con nifos pequenos. Estos son:

* Este apartado transcribe, reformula y completa el desarrollo que sobre la misma tematica se incluye en
el documento: Aportes para el desarrollo curricular Didactica de la educacion inicial / Claudia Soto y
Rosa Violante. -1a ed. - Buenos Aires: Ministerio de Educacion de la Nacién, 2010. INFD Instituto
Nacional de Formacion Docente. En particular el pto. 3.5. La Educacién Inicial hoy. Para acceder al
documento completo entrar a http://www.mcye.gov.ar/infod/documentos/didactica inicial.pdf También en
dicho documento se puede consultar la propuesta bibliografica para ampliar los ejes teméticos aqui
presentados
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1-El desarrollo personal y social y la alfabetizacion cultural, constituyen las dimensiones de
una Educacion Integral.

2-El principio de globalizacion-articulacion de contenidos se presenta como el modo
apropiado de reunir aportes de los diferentes campos de conocimiento alrededor de ejes

organizadores significativos para los nifos.
3-La centralidad del juego.

4-La multitarea con ofertas diversas-simultaneas y el trabajo en pequenos grupos como
modalidad organizativa privilegiada.

5-La ensefanza centrada en la construccién de escenarios.

6-La experiencia directa y el planteo de situaciones problematicas como formas privilegiadas

de promover la construccion de conocimientos sobre el ambiente.

7- La organizacién flexible de los tiempos como respuesta a la necesidad de un dialogo
permanente entre los tiempos personales, grupales e institucionales incluyendo propuestas
de actividades diversas: cotidianas, intermedias, grupales, individuales, electivas, entre otras.

8-El docente como “acompanante afectivo, figura de sostén, otro significativo” y como
“‘mediador cultural” ensefia compartiendo expresiones mutuas de afecto, ofreciendo
disponibilidad corporal, realizando acciones conjuntamente, acompanando con la palabra,
entre otras formas de ensefar especificas y particulares para los mas pequerios.

9-La conformacién de lazos de confianza, respeto, complementariedad con el nifio y las

familias.

Los primeros tres principios o pilares incluyendo la centralidad del juego como lo considera la
Ley Nacional de Educacién 26.206, un contenido escolar, que se ensefna y que presenta alto
valor cultural, responden a la pregunta de la agenda clasica ;Qué ensefar? Ofrecen
criterios y orientaciones acerca de cémo seleccionar y organizar los contenidos de la

ensefnanza.

Los otros pilares, incluyendo también aqui, la centralidad del Juego, dan respuesta a la
clasica pregunta de la didactica ;cémo organizar la ensefianza? ofreciendo criterios para
definir espacios, tiempos, materiales, diferentes tipos de actividades, protagonismo del nifo,
modos de participacion docentes, entre otras dimensiones.
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Adquiere especial relevancia para los ninos pequenos el ultimo pilar en tanto aborda la forma
de organizar la ensefnanza desde la institucion educativa en su intercambio con las familias y

la comunidad.

1--El Desarrollo Personal y Social y la Alfabetizacién Cultural, constituyen las dimensiones
de una Educacién Integral

“La Educacion, en su sentido mas amplio, es una préactica social o un conjunto de practicas
sociales consistente en socializar mediante la ensefianza de conocimientos”
C. Cullen 2004

Los clasicos y reconocidos ejes de la educacion inicial: socializacién y juego hacen
referencia a los aprendizajes que se suceden en el transcurso de las experiencias que

transitan los nifios en los primeros 6 afos de vida al asistir a instituciones educativas.

Lydia Bosch (1995) reconoce tres ejes del aprendizaje infantil: el juego, el lenguaje y el
ambiente. Entendemos que éstos son organizadores que también refieren a los aprendizajes
de los ninos ampliando la propuesta anterior (socializacion y juego). En tanto ejes
organizadores: la socializacién (apropiacion de sentidos sociales de ser, de hacer, de
constituirse como individuo social pleno), el juego (como lenguaje que se aprende y se
ensefia de forma privilegiada en el nivel inicial), el ambiente (como territorio vital que le
permite al nifio conocerlo, explorarlo y adentrarse en él con mayor autonomia), los lenguajes
(verbales, no verbales: gestuales, artisticos, ludicos) se refieren a los contenidos que nos

proponemos ensenar los docentes promoviendo los deseados aprendizajes en los nifos.

Hoy se mantienen estos ejes que expresan lo que nos proponemos ensefiar o los
aprendizajes que esperamos sucedan en los nifios, pero se amplian y se recategorizan de
otro modo en la propuesta de Frabboni (1986) y de Zabalza (2000)26quienes coinciden en
reconocer: la socializacién o desarrollo personal-social y la alfabetizacion cultural. Si ambos
ejes se abordan en forma equilibrada disefiando propuestas que asuman la responsabilidad
de ensenar contenidos vinculados con ellos, entonces se constituyen en las dimensiones

centrales para lograr ofrecer una propuesta de Educacion Integral para los nifios.

* Zabalza, Miguel (2000) Equidad y calidad en la educacion Infantil. Una lectura desde el curriculo.
Ponencia en Simposio Mundial de educacién Infantil, Santiago de Chile. Frabboni F. (1986) La Educacién
del Nifio de 0 a 6 afios. Madrid. Ed. Cincel.
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El ambiente social, cultural, estético, fisico se presenta como un universo a descifrar. Los
lenguajes del ambiente también incluyen los lenguajes artistico-expresivos. El universo
cultural se ofrece a los nifios para iniciarlos en la alfabetizacion cultural entendida en sentido
amplio (no sélo como el aprendizaje de la lectura y la escritura). El lenguaje verbal, hablar,
escuchar, leer y escribir son desafios centrales en estas edades.27 Al mismo tiempo que los
nifos se inician en el conocimiento y la comprension del mundo (alfabetizacién cultural) es
necesario fortalecer las posibilidades de establecer los vinculos con los otros, con los adultos
y pares para aprender a confiar en las propias posibilidades de conocer, de explorar, de
cantar, de bailar, de jugar, de hablar con otros, de resolver problemas cotidianos, de saberse
querido y respetado, de sentirse capaz de ser cada vez mas autbnomo.

Pensamos que aquello que en el hogar es asisteméatico y cotidiano es necesario explicitarlo
para garantizar que en la escuela el nifio adquiera todos los saberes que puedan serle
transmitidos en un marco de calidez afectiva y para ello la claridad en el disefio curricular
permitird ser guia para la practica docente. De esta manera, el maestro, superaria su cultura
de referencia y comenzaria a clarificar qué vale la pena ser transmitido respetando la
plurisignificacion28 de los sentidos sociales, las peculiaridades de los contextos reales y los

requerimientos individuales de cada nifio.

Nos interesa comprender y hablar de contenidos en la escuela infantil, no para rigidizar, la
ensefanza, ni para “primarizarla” sino para que el docente visualice aquello que vale la pena

ensenfar, abriendo su ensefanza, al abanico de posibilidades.

“Contenido” es aquello que se ensefia, es el producto de un complejo entramado de factores
psicoldgicos, sociales, culturales, histéricos que desafian el desarrollo real del nifio para
permitir que éste llegue a la zona de desarrollo potencial29 El contenido se vincula con

saberes que socialmente son validos de ser ensefiados para una sociedad en un momento

%" Es importante aclarar que cuando se habla de Alfabetizacién inicial se hace referencia a la ensefianza
de las cuatro competencias linglisticas béasicas: leer, escribir, escuchar y hablar. Cuando hablamos de
Alfabetizacién cultural se hace referencia a los procesos de apropiacion de la cultura, de todos los bienes
valiosos del patrimonio cultural de los pueblos (arte, musica, costumbres, modos sociales de
comportarse....) que vale la pena ser legados a los nifios. Entonces la alfabetizacién inicial forma parte
del proceso de Alfabetizacién cultural.

% Entendemos que la cultura es un entramado de significacion y poder. La escuela ensefia los
significados  culturales que tienen los objetos, los modos de ser y de actuar con las multiples
significaciones culturales que valen la pena de ser transmitidos, a ello llamamos plurisignificacion.

29Aqui la idea de Vigovsky, al referir a la zona de desarrollo real, préxima y potencial, y explicar que la
“‘ensefianza “tira”, “potencia” el desarrollo real o posible. La ensefianza para Vigotsky es centralmente la
transmision de la caja de herramientas culturales.
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histérico determinado y en un determinado lugar30. A su vez y como sefialamos al comienzo
del parrafo, tienen una adecuacién a los sujetos (factores psicolégicos y sociales) ya que

aquello que se ensefia tiene que poder ser “significado™’

por los sujetos a quienes va
dirigido. Los contenidos son el producto de un proceso de fabricaciébn, o de
recontextualizacion de conocimientos y saberes de origen para adquirir un formato factible

de ser ensefado.
¢, Cémo agrupar - categorizar los contenidos en un disefio curricular para el nivel inicial?

Antes de desarrollar las posibles respuestas a este interrogante nos parece importante
aclarar que entendemos que toda categorizacién resulta en cierto sentido “simplificadora” de
la realidad compleja que busca clasificar y que resulta pertinente tal licencia en la medida en
qgue sea legitimo el objetivo para el cual se piensa en la categorizacion. En este caso
particular las categorizaciones de los contenidos a ensefiar buscan ayudar al docente a
organizar la ensefanza que ha de impartir en forma sistematica e integral a sabiendas que
un organizador siempre guarda una artificialidad pero ésta se acepta en tanto resulta
ordenadora para la tarea docente.

Haciendo un poco de historia, si relevaramos las diferentes categorizaciones que se fueron
proponiendo para clasificar objetivos y contenidos a ensefar a los ninos pequenos en
nuestro pais, encontramos un grupo de documentos correspondientes a los afios 70-80 que
apelan a las areas de la personalidad des sujeto-nino como organizadores curriculares. Asi
los objetivos y contenidos se encuentran categorizados en Area Socio-afectiva, Area
cognitiva o intelectual y area motora o Psico-motriz, en algunos casos se agrega el Area de
la Sensibilidad Estética. Luego en los anos 90 se produce un cambio importante y
respondiendo a la Pedagogia de los contenidos que revaloriza especialmente el lugar del
conocimiento en la escuela aparecen categorizaciones centradas en Areas disciplinares,

l6gica que ha sido reforzada y confirmada por los CBC (Contenidos Basicos Comunes)® de

% |as producciones de la cultura, aquellos saberes y conocimientos construidos por las disciplinas
artisticas, las ciencias, la cultura social etc., se transforman en contenidos “refabricados” para los nifios
pequenos.

1 Ausubel utiliza el concepto de “aprendizaje significativo”, implica que lo que se aprende tiene una
adecuacion psicolégica a la red neuronal de relaciones de los sujetos que deben poder “significar”,
otorgar sentido al nuevo conocimiento o saber.

% | os CBC han sido reemplazado en el 2005 por los NAP Ncleos de Aprendizaje Prioritarios ya citados

que vuelven a recuperar ejes propios de la didactica del nivel y se aleja y diferencia de la categorizacion
basada en una logica disciplinar.
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los afios 1993-1994 documento nacional que propone contenidos para el Nivel Inicial
organizados por areas disciplinares (Matematica, Ciencias Sociales, Ciencias Naturales y
Tecnologia, Lengua Expresién Corporal, Plastica y Musica y Educacién fisica) 33 Este
cambio enriquece el reconocimiento de interesantes aspectos aportados por los diferentes
campos disciplinares que pueden abordarse y ensefarse a los nifios pequenos
contribuyendo a la democratizacion y acceso a saberes culturales pero al mismo tiempo en
la cotidianeidad de las salas se hicieron presentes actividades y propuestas con formatos
mas "primarizados" pasando a un segundo plano el lugar del juego, la hora del cuento, los
titeres, los juegos tradicionales, los juegos de construccion, los cantos diarios instalando una
falsa oposicion entre jugar o ensefar contenidos. Sostenemos que se puede pensar en
reconocer como un campo de confluencia, de implicaciones mutuas el “jugar y ensenar
contenidos” en tanto no son actividades incompatibles. Por el contrario, el juego se ensena 'y
en todos los casos para jugar un juego hay que apropiarse de contenidos particulares, los
juegos enriquecen el modo de ayudar a los nifios a construir conocimientos sobre el

ambiente, su historia, sus tradiciones etc.

Vemos como, a modo de péndulo, desde una categorizacion centrada en las areas de la
personalidad del sujeto psicologico se paséd al otro extremo, a una categorizacion centrada
en los contenidos disciplinares. Hoy reuniendo aspectos de ambas propuestas en una
sintesis superadora podemos reconocer nucleos de aprendizaje prioritarios (M.C.yE). NAP
2005), ejes de experiencias (CABA 2001) categorizaciones que responden a logicas que se
sostienen en lo propio del nivel inicial: el juego, los lenguajes artistico-expresivos, la
formacion de habitos y modos sociales de comportarse, el conocimiento del ambiente entre
otros.

En este sentido entendemos que cuando en los documentos curriculares, se ha de definir

cémo categorizar aquello que se ensefna el juego ha de ser uno de los ejes de objetivos y

®Este analisis se desarrolla en el Anexo Il del Documento de Apoyo Curricular Violante, R. (2001)
Ensefnanza l y Il en el Jardin Maternal y en el Jardin de Infantes. Direccion de Curriculum Ministerio
de Educacién GCBA. En especial el punto: Acerca de las categorizaciones de los contenidos a ensefar
en el nivel inicial y sus implicancias en la tarea docente. pag. 65 a 70 Para acceder al documento
completo entrar a: http://estatico.buenosaires.gov.ar/areas/educacion/curricula/fdpdf/menii y2web.pdf

El analisis aqui propuesto también se presenta desarrollado en el apartado 3-4 El Curriculum en la
Educacién Inicial hoy (pag. 26 a 31) del Documento de apoyo al desarrollo curricular ya citado Soto, C.
Violante, R. (2009) Didactica de la Educacidn Inicial INFD. Para acceder al documento completo entrar
a http://www.mcye.gov.ar/infod/documentos/didactica inicial.pdf
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contenidos educativos junto con los lenguajes artistico-expresivos, el conocimiento de las
posibilidades motoras y expresivas del cuerpo, el lenguaje verbal y escrito, el ambiente y el
desarrollo afectivo-social. La misma propuesta expresada en términos de “Educaciones” con
el proposito de enfatizar el lugar del docente y la escuela como promotores de los
aprendizajes de los nifios nos llevaria a pensar en la siguiente categorizacién posible para
analizar: Educacion ética-afectivo-social-cultural, Educacién estética-expresiva, Educacion
motora, Educacién en las practicas del Lenguaje o en la Alfabetizacién inicial, Educacién
ambiental, Educacion ludica.

Si relacionamos esta categorizacion en “Educaciones” con los ejes propuestos por Zabalza y
Frabboni (Desarrollo Personal y Social y Alfabetizacion Cultural) al hablar de Educacién Integral
nos adentramos en el desafio de analizar algunas de las posibles interrelaciones y pertenencias
simultaneas entre los campos educativos propuestos que dan cuenta de la complejidad propia

de las situaciones de ensenanza reales.

En el eje de la Alfabetizacion Cultural se incluyen todas las &reas educativas vinculadas con los
lenguajes, artistico- expresivos, del ambiente, el juego como contenido, las competencias
linglisticas basicas: hablar, escuchar, leer y escribir. En el eje del Desarrollo personal y social
se incluye especialmente la educacién ético-afectivo social, la que a su vez compromete a
todas las otras areas educativas en tanto su caracteristica es la transversalidad dado que se
ensefa a respetar a los otros, a escuchar, a ser autbnomo, en las diversas situaciones en las

que se ensefan los contenidos de las otras areas educativas.

Esta propuesta intenta proponer organizadores que asuman la concepcion de Educacién
Integral evitando las fragmentaciones disciplinares propias de otros niveles de la ensefianza
como asi también las propuestas centradas en comprender la ensefianza como una forma de
acompanar el desarrollo de la personalidad del nifo. Es decir se intenta construir una
categorizacion que dé cuenta de aquello que resulta pertinente ensefar a los nifos pequefos.
Los niflos menores de 6 afnos no aprenden ciencias sociales, si aprenden a actuar y conocer el
ambiente social respetando normas y valores de la comunidad. No aprenden ciencias naturales
pero si las propiedades de los objetos, aprenden a producir efectos deseados a traves de
acciones que buscan controlar, aprenden a cuidar las plantas y los animales y a conocerlos en

su constitucién morfolégica pero no aprenden botanica y zoologia.

En sintesis los nifios necesitan que les ensefiemos a hablar, a escuchar, a conocer el mundo y

como actuar en él, a usar el numero para comparar, para resolver situaciones cotidianas, a
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comprender la importancia de escribir para no olvidar, entre otros tantos aprendizajes que de un
modo general se plantean, desde una perspectiva similar a la defendida en este escrito, en los
NAP Nucleos de Aprendizaje Prioritarios ya citados.

Por otra parte esta propuesta no desconoce los aportes de las areas disciplinares, muy por el
contrario se considera que éstos se han de incluir dentro de las “educaciones” ya que en ellas
se cristalizan contenidos provenientes de distintos dmbitos de referencia del curriculum para
seleccionar contenidos de ensefianza vinculados con disciplinas cientificas, artes, producciones

culturales etc.

Esta categorizacion que se propone a modo de referente posible para debatir y analizar
recupera algunos de los planteos de: Zabalza (2001) Baldiserri(1987) Frabboni (1986)
Frabboni, Minerva (2006) Disefio Curricular para la Educacién Inicial GCBA (2001) ** y Bosch
(1995) entre otros aportes que se consultaron.

Decimos junto con Zabalza (2000) que si queremos un curriculum que cumpla con la equidad
educativa para todos los nifos ha de contemplar los dos ejes que conforman la Educacion
Integral ya citados: Desarrollo Personal y Social y Alfabetizacién Cultural.

2-El principio de globalizacién-articulacién de contenidos como modo de reunir aportes de los
diferentes campos de conocimiento alrededor de ejes organizadores significativos para los
ninos35

“El modelo didactico para el nivel no se configura desde las areas disciplinares sino que se
estructura desde el caracter globalizador de la experiencia infantil, enriquecida desde las
miradas que pueden aportas las diferentes disciplinas”

“Recomendaciones para la elaboracién de disefios Curriculares. Profesorado de Educacion
Inicial.”"Documento INFD 2007

3 GCBA (2000) Disefio curricular para la educacion inicial. Nifios de 2 y3 afios.
http://www.buenosaires.edu.ar/areas/educacion/curricula/inicial

% Es importante aclarar que al hablar de globalizacién recuperamos de Decroly la idea de articulacion de
aportes de los diferentes contenidos de los distintos campos disciplinares para enriquecer la comprension
de una unidad tematica, un problema, una realidad social, la fabricaciéon de un producto, el armado de un
espacio, pero no al modo que propone de armar la secuencia de ensefianza cuando explica que el
desarrollo de los centros de interés, por ejemplo, tiene lugar en tres momentos: la observacion, la
asociacién y la expresion.
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Como ya senalamos el lugar de los aportes disciplinares u otros ha de ofrecerse para
enriquecer el conocimiento del ambiente, el desarrollo de las posibilidades de expresion de los
nifos y la conquista de la autonomia.

La légica disciplinar no ha de representar el modo de organizar aquello que se enseia en el
nivel inicial. La légica de la globalizacién-articulacion de contenidos como aportes a ejes
tematicos, problematicos, expresivos u otros es la que ha de orientar la planificacion de las
secuencias de actividades de ensenanza para los nifos pequefos. Los proyectos, unidades
didacticas, itinerarios u otros formatos alternativos son modos de planificar la tarea
respondiendo al principio de globalizacién-articulacién de contenidos.

A modo de ejemplo si pensamos en el proyecto “Juegos de construccidén con planos inclinados,
las ciencias naturales, en particular la fisica, aporta conocimientos sobre equilibrio, fuerza,
distancia que se ponen al servicio de la construccién de caminos para jugar a que los autos se
desplacen solos por las pendientes. Es decir, prevalece el compromiso del desarrollo del juego,
sin intentar “dar clase de...”. En el acto de jugar, el nino descubre, construye y participa una
multiplicidad de contenidos, que se van aprendiendo. O bien el Proyecto “La casa-museo de
Xul Solar” incluye contenidos de las ciencias sociales y del lenguaje plastico-visual en el
recorrido para conocer la obra del artista argentino, sus modos de vivir y trabajar, la importancia
de un espacio social como son los museos, en tanto espacios que atesoran y nos ofrecen

nuestra historia como un libro de testimonios vivos y posibles de ver y explorar.

También las propuestas “Las hadas, los duendes y los brujos” que reunen textos literarios y
juego dramatico, o “Casas, cuevas y nidos” que relnen textos informativos con juegos de
construccion y exploracion de las propiedades de los objetos o el Proyecto para armar un
“Album de juegos” que relne textos instructivos para jugar juegos reglados constituyen
ejemplos de posibles recorridos, itinerarios didacticos que asumen la puesta en accion de
formas de ensenar contenidos propios de la educacién infantil, que responda a estos conocidos
, queridos y recuperados “pilares de la educacién inicial *®

% Sarle, P., Rodriguez Saenz, | Rodriguez, E.; (2010) El juego en el Nivel Inicial. Fundamentos y
reflexiones en torno a su ensefianza. Organizacion para los Estados Iberoamericanos para la Educacién,
la ciencia y la Cultura. Bs. As. http://www.unicef.org/argentina/spanish/Cuaderno 1 Fundamentos.pdf
http://www.unicef.org/argentina/spanish/Cuaderno 2 Construcciones.pdf
http://www.unicef.org/argentina/spanish/Cuaderno 3 Juego Dramatico.pdf
http://www.unicef.org/argentina/spanish/Cuaderno 4 Juego Regrado.pdf
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De este modo los contenidos a ensefiar vienen a hacer mas inteligibles las situaciones reales,
vitales de los nifios. Este planteo, volvemos a sefnalar, excluye el pensar en actividades de
Ciencias Sociales, Matematica o Ciencias Naturales que llevan a una "primarizacion" de los
modos de ensenar en el jardin de infantes desconociendo las formas en que los nifios

construyen sus conocimientos sobre la realidad social-cultural-natural.

Los proyectos y las unidades didacticas son, entre otros modos de planificacién, formatos que
se sostienen en las ideas de articular los diversos contenidos®” para promover el aprendizaje
significativo de los nifios, la comprension de situaciones vitales, de recortes de la realidad
social-cultural-natural, de diversas producciones culturales, etc.

3-La centralidad del juego

“(...) abrazar la “aparente e irrespetuosa alegria que tiene el jugar”, con la construccién
compartida del conocimiento. Instalar el encuentro entre el goce desafiante que desencadena el
jugarse” en la simetria del acto de jugar. Comprometerse y co-operar para promover el
conocimiento en el “durante” del proceso del juego. Una aventura que vale la pena ser vivida:
goce, conocimiento, encuentro, intercambio. Por el bien de nuestras infancias, por el derecho al

conocimiento de todos los nifios.
(E. Rodriguez de Pastorino, 2006)

Si bien reconocemos que no todas las actividades que se ofrecen en el jardin son juego,
pensamos que es importante darle un espacio central a las propuestas ludicas, ya que el juego
es generador de zonas de desarrollo proximo y es el lenguaje privilegiado de los nifos.

Tal vez es dable senalar que contenido y juego no son antitéticos sino que se presentan
enlazados en las propuestas aulicas, sin “ludificar” falsamente la ensefianza ni despersonalizar

la esencia del juego, sino ofreciendo propuestas con distinto grado de potencialidad ludica38

% Recomendamos especialmente consultar los siguientes Proyectos y Unidades didacticas que
responden a los criterios aqui expuestos constituyéndose en ejemplos de propuestas de ensefianza que
asumen el compromiso de la educacion Integral poniendo el acento en légicas vinculadas con el juego, el
placer por lo estético, los lenguajes artistico-expresivos y el conocimiento del ambiente social —cultural.
Brandt, E. Serulnicoff, A. (2002) Avenida Eva Peron, Avenida de mayo. Weizman de Levy, Zaina (2002)
Jugar con Titeres. Acoschky, Jaritonsky (2002) El litoral. Sonidos. Movimientos. Musica y danza. Los tres
trabajos corresponden a Aportes para el desarrollo curricular. GCBA. Se pueden consultar en la
siguiente direccion: http://www.buenosaires.edu.ar/areas/educacion/curricula/inicial.

% Para ampliar esta idea referenciamos al texto: Harf, R., E. Pastorino, P. Sarlé, A. Spinelli, R. Violante y
R. Windler (1996): Nivel inicial: Aportes para una didactica. Buenos Aires: El Ateneo.
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que el nifo se las apropiara o no como juegos. Por otro lado afirmamos que el juego es
contenido de ensefanza en la escuelas infantiles ya que la participacion docente propicia su
aprendizaje y amplia el repertorio ludico de los pequenos.

Comprender la idea de ensefnar y aprender en “clave ludica” 39significa reconocer que hay
juegos que brindan oportunidades de construccion de conocimientos al igual que lo hacen otras
actividades que no lo son. Incluye recuperar las situaciones legitimamente ludicas para
ponerlas en el escenario escolar ocupando un tiempo protagdénico y permite reconocer y
analizar los contenidos que se encuentran comprometidos cuando se ensefian verdaderos

juegos.40

Lo importante es poder distinguir que muchos verdaderos juegos necesitan contar con saberes
para jugarlos como asi también reconocer que hay saberes que se pueden ir ensefiando y
aprendiendo durante el desarrollo del acto de jugar; es decir no tienen condicion previa; por lo
tanto, al dominar los saberes —contenidos comprometidos en los diferentes juegos — el nifio
jugador aprende a jugar (por ejemplo, toma en cuenta el punto de vista de otro jugador y actia
en consecuencia), enriquece sus aprendizajes y el juego mismo se vuelve mas desafiante.
Entonces podemos afirmar que se ensefian contenidos comprometidos en los juegos, como asi
también se ensefa el formato del juego mismo con sus reglas y sus formas folkl6ricas en que

los pueblos han recreado versiones tradicionales.

El juego también es contenido a ensenar. La ley nacional de Educacion 26.026 expresa dentro
de los propositos generales “Promover el juego como contenido de alto valor cultural (Art. 20-d).
Entonces también se ensefian los juegos. Solo si se reiteran ofreciendo las posibilidades para
que los ninos en la reiteraciéon se apropien de las reglas y formatos, estos juegos podran formar
parte del repertorio ludico propio al que los nifios pueden apelar con la maxima autonomia.

Entonces el juego es considerado contenido a ensefar y también constituye, en algunos casos,
el contexto en el que cobran verdadero significado algunos contenidos que resulta necesarios
aprender para lograr dominar diferentes niveles o etapas del juego, pasando del conocimiento
mas incipiente exploratorio, vinculado con la familiarizacion del formato del juego hasta lograr
un dominio mas pleno en el cual el nifio puede apelar a estrategias diversas participando con
mayor placer y dominio de la propuesta .

% Esta idea se encuentra desarrollada en el texto de Sarlé y otros, (2008), Enseniar y aprender en clave
de juego. Buenos Aires: Novedades Educativas.
0 Violante, R. (2008): Prélogo del texto de Sarlé y otros, Ensenar y aprender en clave de juego. Buenos
Aires: Novedades Educativas.
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Si afirmamos que a jugar se ensefa, resulta pertinente preguntarse como. Se pueden
reconocer dos grandes formas de ensenar a jugar a los bebés y nifos pequenos vinculados con
las notas que caracterizan la actividad ludica. Se ensefia a jugar proponiendo la realizacién
conjunta y reiteracién de formatos y también invitando a los nifios a entrar al campo ficcional a

través de gestos, consignas, escenarios entre otros modos posibles. *’

Otorgar centralidad al juego en la elaboracién de una propuesta curricular supone reconocer las
modalidades o tipos de juego caracteristicos del Nivel Inicial como protagonistas centrales de
las propuestas que han de desarrollarse a diario. Estamos pensando en la inclusion necesaria
en las propuestas de actividades de: Juego Dramatico, Juegos Tradicionales, Juegos de
Construccion, Juegos Grupales, reglados o no, Juego-Trabajo/Juego en Rincones/ Juego en
Sectores.

Dentro de los juegos grupales incluimos aquellos juegos que comprometen contenidos
vinculados con las diferentes areas de conocimiento como por ejemplo: juegos matematicos,
juegos de conocimiento fisico, de punteria de emboque, juegos motores, juegos literarios.
Pueden pensarse en otros modos de agrupar y categorizar los juegos, por ejemplo pensando
en los espacios o lugares dénde se proponen, asi podemos contemplar la importancia de
reflexionar sobre las propuestas ludicas que se ofrecen en el patio, en el rincon de los juegos
tranquilos, en el rincon de construcciones, de dramatizaciones, en la ludoteca, en los talleres de
trabajo con las familias. Si nos centramos en el tipo de juego segun la actividad que despliegan
los nifios: dramatizar, explorar, construir, seguir reglas reconocemos el Juego dramatico, de
Construccion, reglados como tres tipos de juego muy potentes. Garrido,R. Tacchi, C.(2010)
proponen en un interesante analisis los diferentes modos de clasificar los juegos sefialando la
mirada relativa frente a los diferentes criterios y ofrecen un analisis practico que da informacion

pertinente y de interés para la toma de decisiones de los docentes.

Lo que resulta hoy indiscutible es que en una agenda semanal y en cada dia no pueden estar
ausentes tiempos destinados al juego dramatico, juegos de construccién, juegos de mesa,
grupales, individuales, para desarrollar en pareja, juegos tradicionales, juego trabajo porque
esta presencia es fundamental para que la premisa de la centralidad del juego se traduzca en
hechos y no solo en enunciados.

*! Para ampliar estas ideas de como ensefiar a jugar ver Sarlé, Soto, Vasta, Violante (2005) Cuando de
jugar se trata en el Jardin Maternal en Soto, C. Violante, R. (2005) En el Jardin Maternal: Reflexiones
investigaciones y propuestas. Ed. Paidés. Bs. As.
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A la hora de elaborar un disefio curricular es importante otorgar un espacio importante al juego
como Area Curricular, como eje de contenidos a ensefiar destacando los argumentos a favor de
su presencia indiscutible, en sus diversas manifestaciones, como el integrante principal de la
propuesta de ensenanza. Tal como afirman, al reflexionar sobre como entra el juego en la

escuela infantil, Sarle, P. y otros (2010) acordamos con que “lo importante es jugar” *

A modo de sintesis de este pilar hacemos nuestra la siguiente pregunta ;Qué significa
garantizar la centralidad del juego en las practicas de la ensefianza? Sarlé, P. Rodriguez
Saenz, |. y Rodriguez, E. (2010)*® explican que para que esto sea posible se necesita “voluntad
politica” para integrar el juego en la escuela ( aspecto que como ya hemos senalado se
contempla en la ley de Educacion Nacional y en los NAP), asumir el juego como un contenido a
ser planificado, sumar ideas entendiendo que el juego puede comprenderse como estrategia
privilegiada para ensefnar contenidos y al mismo tiempo que se lo reconoce como uno de los
bloques centrales de contenidos a ensefar. La centralidad del juego como lo hemos explicado
se pone de manifiesto en la organizacién horaria, el disefio de los diferentes espacios, la
inclusién de los diferentes tipos de juegos y en la seleccion de los contenidos.

Todo lo dicho implica, en definitiva, reconocer y valorar en el espacio escolar este lenguaje, el
juego, y adentrarse en él con propuestas docentes que desafien la zona de desarrollo potencial
de los pequenos, ensefando a jugar y propiciando situaciones de verdadero aprendizaje.

4-La multitarea con ofertas diversas-simultdneas y el trabajo en pequefos grupos como
modalidad organizativa privilegiada

"Suponemos que el juego con un grupo de cuatro o cinco chicos facilita la conexién e
interaccién con el otro. Un grupo pequefio facilita una mejor comunicacién.”
S. Galperin 1979

“Es deseable que los docentes consideren la adopcién de la modalidad de trabajo en pequefos
grupos para lograr mejores ensefianzas y consecuentes aprendizajes”. R. Windler 2009

El trabajo en pequefios grupos que se desarrolla en forma simultanea en diversos sectores de
la sala, patio o cualquier otro espacio institucional, resulta la forma organizativa mas adecuada

porque permite respetar a los nifios en sus tiempos personales, en sus intereses, en sus

*2 Sarle, P. (coord.) (2010) Lo importante el jugar. Como entra el juego en la escuela. Ed. Homo Sapiens.
Bs. As.
* Sarle, P., Rodriguez Saenz, | Rodriguez, E.; (2010) Op.Cit.
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posibilidades de interactuar con otros, acompanandolos de un modo placentero en la conquista
de sus aprendizajes. A su vez le permite al docente interactuar con pequefos grupos y con los
nifios individualmente, segun observe las necesidades y demandas de todos.

Una de las formas tradicionales y caracteristicas del Nivel Inicial en la que se pone de
manifiesto la modalidad organizativa centrada en la multitarea es el conocido Juego-Trabajo o
Juego en Rincones.

Pensamos y queremos remarcar la idea de que el Juego-Trabajo, Juego en Rincones o en
Sectores44 es una maravillosa propuesta didactica, una forma de organizar la ensefianza que
deberia ocupar un espacio del tiempo diario en las salas infantiles. Es una modalidad que
resulta muy respetuosa de las caracteristicas de los nifios, ya que les ofrece espacios a elegir,
companeros con quien jugar, siendo todos los sectores disefiados por el maestro con desafios y
adecuacién a su grupo real. Prevalecen en su desarrollo los tiempos individuales y los
autogestionados por el pequefio grupo por sobre exigencias de tiempos de grupo total

(caracteristica de otros niveles de escolarizacion).

En el caso de las salas maternales se hace mas evidente aun la necesidad de ofrecer
escenarios simultdneos permanentes con dos o tres propuestas de modo tal que al nifo le
resulte posible elegir, ir y volver desde los libros a la exploracion de las propiedades de los
objetos y a los juegos del “como si” con mufiecos en un deambular rico y satisfactorio que
promueve el bienestar y aprendizaje en los bebés y nifios pequenos. También se pueden
ofrecer propuestas moviles alternativas que se van modificando durante el desarrollo de la
jornada. Cuando pensamos en escenarios permanentes imaginamos una sala que durante toda
la jornada ofrezca objetos para explorar, rampas para trepar, libros para mirar, mufiecos y
objetos cotidianos para dramatizar, materiales para dibujar, entre otras posibilidades diferentes
segun las edades de los ninos.

Estas modalidades organizativas en sectores, donde se propone un trabajo en pequefos

grupos o individual, constituyen formas de organizar la ensefianza caracteristicas del nivel

* La forma de nominar a esta propuesta, caracteristica del Nivel Inicial varia, lo que queremos remarcar
aqui es que el juego trabajo en rincones o sectores es una propuesta disefiada por el maestro en la que
se presentan materiales desafiantes que paulatinamente se iran variando acompafando aprendizajes de
los nifios. Se diferencia del llamado “juego libre en rincones” porque el maestro junto a los nifios disefia,
prepara el espacio, propicia situaciones de ensefianza y juego y participa en él para propiciar el juego , la
ensefianza y el aprendizaje.
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inicial que rescatan, recuperan y ponen en practica el respeto por los modos de ser y hacer de

los nifos pequenos.

También se favorece la autonomia de los nifios en la posibilidad de eleccion de las actividades
que se proponen y la mayor disponibilidad del docente para armar intervenciones particulares,
individualizadas y en pequefo grupo.

Esta modalidad organizativa responde en forma adecuada a las exigencias y necesidades que
se plantean para el caso del trabajo con las salas de multiedad. Asi los nifios podran conformar
pequenos grupos a veces de edades homogéneas y otras heterogéneas, ambas alternativas se
consideran oportunidades enriquecedoras para la construccion de nuevos aprendizajes. Las
edades heterogéneas permiten que los nifilos expertos "andamien”, ensefien a los aprendices,
aprendiendo ambos en este proceso; a su vez, el docente puede dedicar tiempo a situaciones o
propuestas especificas.

El Trabajo en pequefno grupo es una forma organizativa que se hace presente en el Juego
Trabajo o multitarea pero puede y debe utilizarse también en la organizacion de otras
actividades. Por ejemplo si la actividad es la creacion de personajes para un cuento todos
hacen lo mismo pero en lugar de trabajar en grupo total puede proponerse hacerlo en
pequenos grupos, o cuando participan en juegos de mesa. En el Nivel Inicial los momentos
para desarrollar tareas con el grupo total donde todos al mismo tiempo realizan lo mismo
implica en muchos casos esperas innecesarias, menor grado de participacién directa en el
desarrollo de la propuesta por parte de los nifios, aspectos que pueden obstaculizar la
instalacion de un clima tranquilo de trabajo y participacion gozosa.

Entonces, reconocer la importancia de proponer multitareas (varias ofertas alternativas vy
simultaneas) vy el trabajo en pequefno grupo como estrategias privilegiadas para organizar el
desarrollo de las actividades en el nivel inicial no implica solamente desarrollar el clasico juego
trabajo o Juego en Rincones. Estos criterios sirven para la organizacion de otras actividades

también.
5-La ensefianza centrada en la construccion de escenarios

“El ambiente es concebido por Malaguzzi como un participe del proyecto pedagégico”
A. Hoyuelos, 2005
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Ensefar construyendo escenarios para dramatizar, explorar, dibujar, construir, observar y
registrar es un principio muy vinculado con el anterior. Aqui el acento estd puesto en la
importancia del disefio del espacio como un elemento curricular a planificar. Otros autores en
esta misma linea, hablan del didlogo entre la arquitectura y la ensefianza (Cabanellas, 2005

Disefnar los espacios compartidos e individuales, las estéticas institucionales y programar
sistematicamente los materiales, mas adecuados al grupo de nifios y a las propuestas de
aprendizajes que se pretendan lograr se constituyen en una de las formas de ensefiar muy

apropiada para los nifnos menores de 6 anos.

Un escenario con imagenes de artistas para apreciar a la altura de los nifios, mesas con
rodillos y pintura para explorar las posibilidades de las herramientas y los materiales para

producir imagenes invita a crear, apreciar, pintar, explorar.

La disponibilidad de telas que arman espacios secretos, objetos cotidianos, mufiecos para vestir
y darles de comer promueven las acciones dramaticas sin necesidad de explicar verbalmente lo

que se espera que los nifios realicen.

De este modo, la propuesta de los juegos heuristicos de exploracién, juegos de construccion,
de dramatizacion necesitan de escenarios que inviten, convoquen, desafien a la participacion e
interés por parte de los nifios. Por esta razén una de las formas privilegiadas para ensefnar a
los mas pequerios es armando escenarios. L Malaguzzi afirma que el espacio es un docente al
que no se le paga salario, sefalando el valor educativo de los espacios, su disefio, su
potencialidad para educar.

6-La experiencia directa y el planteo de situaciones problematicas como formas privilegiadas de

promover la construcciéon de conocimientos sobre el ambiente

“Suponemos que la experiencia directa con los objetos es el mejor camino del aprendizaje (...)
Suponemos que el mas rico aprendizaje se logra mediante la actividad creadora
y la resolucion de situaciones problematicas”

S.Galperin. 1979

El nifio pequeno construye el conocimiento acerca del mundo actuando en él. A través de sus
acciones descubre las propiedades fisicas de los objetos, las semejanzas y diferencias y los

* Cabanellas, I. y otros (2005): Territorios de la infancia. Didlogo entre arquitectura y pedagogia.
Barcelona: Graé.
65



modos de lograr efectos deseados al jugar con autos, bloques, construir rampas, embocar

pelotas, entre otros desafios.

La experiencia directa se constituye en la fuente de informacién mas potente a la hora de iniciar
la comprensién del mundo social, participar de una compra en un comercio, cocinar
transformando ingredientes en una comida, entrevistar a un abuela para conocer los juegos
tradicionales de antes, observar y analizar el movimiento de un insecto, la transformacion de
las semillas, la organizacion del espacio de una plaza. Pero la experiencia directa constituye
una condicidn necesaria pero no suficiente para construir conocimientos acerca del mundo y
como movernos en él. Resulta necesario proponer situaciones donde la informacién recogida se

sistematice, organice y compare avanzando en la comprension del funcionamiento del mundo.

El planteo de situaciones problematicas vinculadas con las diferentes propuestas recupera la
idea de que para aprender algo nuevo hay que ofrecer situaciones en las que el nifio pueda
reconocer los elementos comprometidos pero sus saberes aun no resulten suficientes para
resolver lo planteado. Estas intervenciones docentes se proponen interpelar al nifio y a sus

modos conocidos de operar en el mundo para ayudarlo a construir nuevos conocimientos.

Conocer las caracteristicas de la plaza como espacio publico para desarrollar actividad de juego
y esparcimiento no se construye con sélo asistir a la plaza. Saber que el teatro es un espacio
cultural al que se puede visitar para contemplar un espectaculo no se construye conocimientos
solo con asistir a ver una obra; si bien esto es parte del conocimiento de la realidad y de la
experiencia vivida en forma directa lo importante es que los nifos a partir de entrevistas,
observaciones orientadas puedan comprender cémo y para quienes funcionan estos espacios
culturales., cémo fueron creados y por quienes, a quién les pertenecen, etc. Lo dicho vale para
el conocimiento de museos, centros culturales, estaciones de ferrocarriles, puertos, pasos
fronterizos, el monte cercano, entre otros realidades sociales y naturales posibles de ser

conocidas por los nifos.

7- La organizacion flexible de los tiempos como respuesta a la necesidad de un dialogo
permanente entre los tiempos personales, grupales e institucionales incluyendo propuestas de
actividades diversas: cotidianas, intermedias, grupales, individuales, electivas, entre otras.

“Quiero tiempo pero tiempo no apurado, tiempo de jugar que es el mejor...”

M. E. Walsh
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Desde el Jardin Maternal es importante considerar los diferentes “tiempos de actividades”
diarios que proponen Stein,R. Szulanski,S. (1997) *Tiempos de actividades de rutina o
cotidianas, de actividad grupal, de actividad a eleccion, y actividades de tiempos intermedios.

Con tiempos de actividades cotidianas se refiere a los tiempos destinados a la alimentacion
(almuerzo, merienda, desayuno) a la higiene personal (lavado de manos, cambio de panales,
control de esfinteres), de higiene y orden de la sala (orden de los materiales, poner la mesa
para tomar el té, ayudar a armar el ambiente de la sala con sentido estético, regar las plantas,
cuidarlas) y suefno o tiempos de descanso en espacios tranquilos serenos que ayuden a los
nifos y docentes a mantener un clima de bienestar fisico y psiquico general, individual, del
grupo y de la institucion, momentos para escuchar musica, mirar libros, dormir, conversar

individualmente o en pequefios grupos.

Tiempos de actividades intermedias refiere a los tiempos de pasaje de una actividad central a
otra donde es imprescindible que las esperas para conciliar el respeto por los tiempos
individuales y grupales no sean tales porque seran tiempos de oportunidades para desarrollar
actividades enriquecedoras como dibujar libremente en una pizarra con tizas, mirar revistas,
realizar juegos reglados tradicionales como: jugar a piedra-papel o tijera, al veo-veo, juegos de

palmas en parejas; como asi también decir poesias, adivinanzas, etc.

En los tiempos de actividades a eleccién se presentan escenarios con propuestas diversas y
simultaneas, lo que conocemos como multitarea. En el jardin maternal pueden ofrecerse en la
sala sectores con diferentes materiales que promuevan diferentes acciones y actividades por
parte de los nifios, en un sector muiecos para el juego del “como si” en otro sector recipientes y
objetos para juegos de exploracién sonora, en otro mesa de libros, en otra telas y tules para
armar “casas” para entrar y salir, esconderse y aparecer. Frente a estos escenarios simultaneos
los nifios eligen en el mismo actuar, concentrandose en aquello que despierta el mayor interés

individual. En el jardin de infantes el Juego-Trabajo es una de las actividades a eleccion.

Por ultimo propone tiempo de actividades grupales donde todos los nifios comparten la misma
propuesta, escuchan un cuento, exploran, juegan con pompas de jabén, bailan diferentes ritmos
con pafnuelos y telas de colores, etc. Estos momentos han de ser acotados y los de menor
duraciéon dado que se trata de propuestas en muchos casos dirigidas en las que se les exige
participar de una actividad establecida por el docente.

*® Stein, R. Szulanski, S. (1997) Educacién pre-escolar en Israel. Una experiencia significativa.
Universidad de Tel Aviv.
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Todo lo dicho se ha de tener en cuenta para armar la agenda diaria y semanal. En lo expuesto
hasta aqui se toman en cuenta las diferentes variables: participacion individual-grupal,
propuesta dirigida o electiva, atencion a necesidades basicas de la infancia alimentacion
higiene suefo y juego, mayor o menor interaccion con el adulto lo que implica asuncién de
diferentes grados de autonomia por parte del nifio. Lo interesante es ofrecer una propuesta
diaria que contemple todas estas alternativas asignando tiempos a ofertas variadas que
supongan desafios y propuestas diferentes.

Siguiendo la idea anterior resulta imprescindible armar una propuesta horaria flexible, que
sefale secuencias y duraciones tentativas posibles de ajustarse y modificarse en el transcurrir
cotidiano. En este sentido se recomienda la alternancia entre actividades tranquilas y
actividades que comprometen comportamientos fisicos muy activos. Actividades que exigen
concentracion y actividades espontaneas y libres. Actividades colectivas y actividades en
pequenos grupos e individuales. Actividades en el interior y actividades en espacios exteriores
(Denies,C. 1989) Es necesario alternar en la diversidad de tipos de actividades propuestas para
lograr el mayor grado de aprovechamiento y bienestar.

El otro punto central se vincula con la presencia de secuencias de actividades que se reiteran
otorgando la posibilidad de que los niflos construyan sentimientos de seguridad y confianza, en
tanto la realidad les resulte conocida, segura, anticipable. Esto resulta central en las salas de

nifos mas pequenos.

El uso de tiempo es una de las formas en que se traducen los enunciados y prescripciones
didacticas en realidades posibles a ser transitadas por los nifios. La organizacién del tiempo
junto con la definicién de las actividades a proponer y los contenidos a ensefar, entre otras
definiciones didacticas, constituyen los modos en que se puede concretar una propuesta de
Educacién Integral.

No se organiza entonces el horario semanal con tiempos para actividades de Ciencias Sociales,
Matematica, Lengua sino (como dicen Sarle, P., Rodriguez Saenz,| ; Rodriguez, E.; 2010)*" con
espacios para desarrollar las secuencias de las actividades de los proyectos, las unidades

4 Sarle, P., Rodriguez Saenz, |, Rodriguez, E.; (2010) El juego en el Nivel Inicial. Fundamentos y
reflexiones en torno a su ensefianza. Organizacion para los Estados Iberoamericanos para la Educacién,
la ciencia y la Cultura. Bs. As. http://www.unicef.org/argentina/spanish/Cuaderno 1 Fundamentos.pdf
http://www.unicef.org/argentina/spanish/Cuaderno 2 Construcciones.pdf
http://www.unicef.org/argentina/spanish/Cuaderno 3 Juego Dramatico.pdf
http://www.unicef.org/argentina/spanish/Cuaderno 4 Juego Regrado.pdf
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didacticas , los itinerarios, las actividades cotidianas, juegos tradicionales, la hora del cuento, el
espacio semanal para jugar con titeres, cantar, construir y jugar en los rincones pensando en

incluir la propuesta de Juego Trabajo todos los dias.

8-El docente como “acompanante afectivo, figura de sostén, otro significativo” y como “mediador
cultural” ensefia compartiendo expresiones mutuas de afecto, ofreciendo disponibilidad
corporal, realizando acciones conjuntamente, acompanando con la palabra, entre otras formas

de ensefiar especificas y particulares para los mas pequefios.*®

“Se necesitan dos para conocer a uno”

G. Bateson

El adulto/docente/ figura de sostén ha de entablar lazos que, al abrir caminos intersubjetivos
permitan la empatia afectiva que dé seguridad y confianza en el mundo y prodiguen ese bien-

estar que convoca al descubrimiento, la ensefianza y el aprendizaje.

Como senala Zelmanovich, P49, cuidar es aportar y estar atentos al sujeto que hay en ese nino,
son cuidados simbdlicos que un adulto prodiga para enraizar al pequefio en aspectos centrales
de la cultura. Es por ello que decimos que el adulto es asi un mediador de la cultura sin el cual
al pequeno le seria dificil e incomprensible adquirir las herramientas culturales. Por ello
descubrir los mundos y caminar transformandolos, es posible sélo cuando ha mediado el
cuidado y el conocimiento transmitido que le da libertad y saber al sujeto, quien se siente
capaz de comprender los significados simbdlicos que conlleva la cultura y la posibilidad de su

continua transformacion.

El ensenante despliega, en la situacion de ensefanza, diferentes andamiajes, que contextualiza
a los requerimientos de aquello que ensena y del sujeto que aprende. Estos andamiajes, como

sefialamos en el titulo son:

Participar en expresiones mutuas de afecto: Como venimos diciendo ensefiar con andamiajes
centrados en las expresiones mutuas de afecto abre puertas al aprendizaje, son estos
andamios afectivos los que permiten apostar a la ensefianza y al aprendizaje.

*® Estas formas de ensefiar son tomadas y pueden ser ampliadas en Soto, C. y R. Violante (Comp.)
(2005): En el jardin maternal: Investigaciones, reflexiones y propuestas. Buenos Aires: Paidds. Capitulo |
*9Zelmanovich, P. Conferencia , Apostar al cuidado en la ensefianza, Cepa, GCBA
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Ofrecer disponibilidad corporal: Ensefiar con andamiajes centrados en la disponibilidad corporal
suponen ofrecer como sostén el propio cuerpo del docente que es el que permite la calidez del
afecto y la seguridad del apoyo. Un cuerpo que acuna a otro, sostiene, abraza, expresa afecto,
pone limites y brinda seguridad.

Realizar acciones conjuntamente con los nifios: Ensefiar con andamiajes centrados en la
construccién conjunta de acciones supone la participacién del docente en la accién, espejando
acciones de los nifnos, proponiéndose como modelo (al ensefar a cocinar, al participar en un
juego dramatico, al ensefar un juego de pistas o de rondas, al mostrarse como modelo social
etc.) Junto con los niflos arman secuencias de acciones en un entretejido en que ambos

estructuran el todo.

Acompanar con la palabra: La palabra es constructora de mundos, de subjetividades es uno de
los vehiculos de la cultura. Ensefiar con andamiajes centrados en el uso del lenguaje, supone
transmitir con la palabra los sentidos y significados de las acciones cotidianas, el afecto y el

reconocimiento mutuo, asi como la posibilidad de anticipacion de los sucesos que van a ocurrir.
9-La conformacion de lazos de confianza, respeto, complementariedad con el nifio y las familias

“Transformar la diversidad conocida y reconocida en una ventaja pedagogica: ese me parece
ser el gran desafio para el futuro”.
(Emilia Ferreiro, 2002.)50

Especialmente en el nivel inicial, la complementariedad entre familias e instituciones resulta
imprescindible para el logro de todos los objetivos educativos de los nifios. En muchos casos, al
ser este el primer nivel del sistema educativo se torna aun mas necesario el trabajo

complementario y la discusién y ensefianzas mutuas entre escuela y familias.

Es menester remarcar que al ensefar a nifios menores de 6 afnos, la consolidacién de un
vinculo estrecho entre institucion y familias es condicién necesaria de toda practica de buena

ensefnanza.

% Emilia Ferreiro (2002)"Pasado y presente de los verbos leer y escribir". Editorial: Fondo de Cultura
Econdmica. México.
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Desde una mirada heteroglésicab1, es necesario superar la cultura de pertenencia individual de
maestros e instituciones y recabar/integrar los aportes valiosos de las culturas de pertenencia
de las familias en el espacio escolar y en la propuesta curricular.

Es interesante recuperar los tipos de vinculos que pueden darse entre las instituciones y las
comunidades como lo explican con claridad Duprat, H y otras, (1977)%, estos son:

-Mimetizacion: implica una total identificacién de la institucion con el medio que no permite la

retroalimentacion entre ambos.

-Segregacion: este tipo de vinculo implica una excesiva distancia, lo que imposibilita el didlogo
que podria enriquecer y modificar a ambos términos.

-Integracion: como sintesis superadora de los dos anteriores, consiste en lograr una éptima
distancia entre el hacer de la institucion y el de la comunidad que permita evaluar posibilidades
y rearmar nuevas estrategias comunes enriqueciéndose ambas partes con la ventaja de la

diversidad.

Transformar la diversidad en una ventaja pedagogica, como explicita Ferreiro en el fragmento
gue encabeza este apartado, para permitir que las voces que resuenen en la escuela y en los
textos curriculares resulten de una mirada que integre valorativamente los aportes comunitarios

y se entrecrucen en una melodia polifénica®

Estos son tiempos de pensar a los nifios como sujetos Unicos, avidos de adaptarse
activamente a la cultura social y para ello necesitan de la ensefianza que implica la mediacion
de un otro (el maestro, el adulto, un par) que le “lega el alfabeto cultural”’, que le da significados
culturales a los objetos, que le muestra sus usos, que ensefa las herramientas de la cultura,
gue lo adentra en el legado social.

La postura heteroglosica alude a la idea de Baijtin, M. quien explica que cualquier idioma es el
resultado de la integracién de diferentes voces o dialectos

52 Duprat, H. y otras (1977), Hacia el Jardin Maternal, Buenos Aires Ed. Busquedas
*® la polifonia, alude a variedad de voces que suenan armoniosamente juntas potenciandose unas a

otras. Para ampliar este tema consultar el Capitulo: Soto. C. (en prensa) Encuentros, escuchas y
dialogos en el Jardin Maternal. El deseo de construir un espacio de encuentro cultural polifénico,
Editorial 12ntes, OMEP
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Estos Pilares de la Educacién Inicial pueden constituirse en referentes, criterios a tener en
cuenta para disefar Documentos Curriculares provinciales o jurisdiccionales, planificar los PEI
(Proyectos Educativos Institucionales) y los proyectos anuales y periddicos a nivel sala, para
llevar adelante una propuesta de educacion integral, contextualizada a las diferentes
realidades, que redunde en los desarrollos plenos de nuestras infancias.

Claudia Soto
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Politicas de reconocimiento y curriculum en el Nivel Inicial®*

Flavia Terigi
La cuestion del reconocimiento

Debido a las preocupaciones por las politicas curriculares para el nivel inicial que vienen
compartiendo quienes participan en este Foro, me han solicitado que comparta con ustedes
algunas reflexiones sobre las politicas de reconocimiento y cémo la cuestion del reconocimiento

puede afectar al curriculum del nivel inicial.

Segun los trabajos que ustedes han venido realizando, existen algunas preocupaciones a las
que espero aportar con estas reflexiones:

La preocupacion por la tendencia a la “primarizacion” del nivel a partir del modelo disciplinar, y
la necesidad de fortalecer la identidad de la Educacion Inicial.

La propuesta de disefiar documentos con participacion de todos los actores sociales

involucrados, que tengan en cuenta la pertinencia cultural.

La necesidad de profundizar en la implementacién de modelos organizacionales diversos, en

relacién a las necesidades de las jurisdicciones.

En muchos casos el proyecto de ampliar la orientacién curricular para las salas de maternal, 3,
4 y 5, acompanando la expansién progresiva de la oferta educativa.

Pienso que las preocupaciones que ustedes comparten pueden verse interpeladas de alguna
forma con los aportes sobre la cuestion del reconocimiento, que provienen de la teoria politica y

gue estan en condiciones de tener fuerte impacto en la reflexiéon curricular.
(Definir el reconocimiento... leer Fraser)

Los planteos sobre el reconocimiento cuestionan la normatividad cultural: la entronizacién de
una identidad cultural particular como norma, el establecimiento de un canon artistico,

linguistico, o en otros terrenos; una manera de ser familia, una manera de ser nifio o nifa.

En los planteamientos sobre el reconocimiento entran en cuestion las identidades universales, o
mas bien —siguiendo el analisis de Martuccelli- la entronizacién de una identidad particular como
norma. Dice Martuccelli: “El universalismo, como la concepcion tradicional de la igualdad lo

>* El escrito es una desgrabacion de la Conferencia de Flavia Terigi.
73



mostrd, supone siempre, de una manera u otra, negar las diferencias entre los individuos:
considerar las personas diferentes como equivalentes (no forzosamente idénticos) en funcion
de un propésito determinado. [...] Por medio de la igualdad se trata de establecer el reino de lo
universal, pero las mas de las veces, en todo caso en la historia social real, este proceso pasé
por la identificacion de la universalidad con una de las voces. Es esta posicion, durante mucho
tiempo dominante en las democracias liberales, lo que permite detectar en ellas un
universalismo culturalista” (Martuccelli, 2009: 35. Cursivas en el texto consultado).

Desarrollo ontogenético y transmisién escolar: tensiones en el curriculum de la Educacién Inicial

Resulta de interés detenernos a analizar la matriz desde la cual se realizan las formulaciones
curriculares y conocer los resultados de esas formulaciones, la documentacién curricular.
Aunque la préactica educativa real puede estar débilmente relacionada con la prescripcion
curricular, en el curriculum se establece una pauta de ordenamiento de la experiencia educativa
qgue es extraordinariamente importante como declaracion publica acerca de lo que se espera de
esas practicas y, por consiguiente, de las experiencias que nifos y nifas pueden tener en las

instituciones.

En los disefios curriculares que distintos paises han producido para el nivel inicial, puede

observarse una tensién entre dos entremos.

Uno de estos extremos toma como eje para la seleccion y organizacion de los contenidos
curriculares la direccion del desarrollo. Recogiendo la tradicién evolutiva de los disefios
curriculares histéricos del nivel inicial, muchos disefios curriculares orientan sus propuestas a
acompanar, apoyar, potenciar, maximizar, fortalecer, el desarrollo infantil. Al utilizar estos
términos diversos (acompanar, apoyar, potenciar, maximizar, fortalecer) recojo expresiones que
estan presentes en distintos documentos. Desde esta perspectiva, encontramos disefios
curriculares que organizan los contenidos en torno a dimensiones del desarrollo (por ejemplo, la
expresion oral y escrita, la exploracion y dominio del medio social, el desarrollo socio-

emocional).

El otro extremo toma como eje para la seleccién y organizacién de los contenidos curriculares la
clasificacién de contenidos caracteristica de la escolarizacion primaria. Se trata de disefios
curriculares que retoman una funcién tradicional del nivel inicial (colocar a los futuros alumnos

de la escuela primaria en mejores condiciones para iniciar su escolarizacion bdasica) y que
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consideran necesario para tal fin un cierto espejamiento, un cierto isomorfismo, con el curriculo

de la escuela primaria.

Los disefos curriculares concretos que Uds. conocen pueden estar mas préximos a uno u otro
extremo, o pueden ser productos hibridos que expresan la convivencia de perspectivas y la
tensidbn que se genera entre ellas. Posiblemente la dicotomia entre juego y contenidos, que
parece dividir aguas en el campo de la educacion inicial, sea una expresion de la tensién que se
genera entre estos extremos: entre una pretensién de respeto al desarrollo infantil natural (que
luego discutiremos) y una idea de introduccién temprana de los nifios y nifias en el mundo de
los aprendizajes escolares clasificados (que discutiremos también).

Cada uno de estos extremos presenta su propio marco de problemas que interesa analizar
aqui. En particular, se ven problematizados por los planteos sobre el reconocimiento, tal como

intentare mostrar a continuacion.
Curriculum y desarrollo ontogenético: ¢ promocién o produccion del desarrollo?
Comencemos por la pretensién de respeto al desarrollo infantil natural.

La escolarizacién es una invencion humana decisiva en el desarrollo ontogenético, porque
formatea o encauza de manera particular el desarrollo de los sujetos. Debido a que la
escolarizacion encauza el desarrollo infantil, éste se produce hoy de un modo distinto a como
sucedia antes de la universalizacion del formato escolar. Por un lado, la escolarizacion produce
cambios en las practicas familiares de crianza: piensen, por ejemplo, en la costumbre de leer un
cuento a los nifos antes de dormir, una préactica difundida entre los grupos escolarizados de la
poblacién, pero que décadas atras era impensable que se produjera a gran escala. La crianza
de los nifos se ve intervenida por una practica, la lectura de cuentos, que ha sido posible por la
difusién de la escuela.

Pero, fundamentalmente, la participacion de los nifios y nifias en practicas educativas
institucionalizadas lleva a la formacion de modalidades especificas de actividad cognitiva.
Quienes nos desempefiamos en el ambito educativo tendemos a preferir las practicas escolares
que consideramos en linea con el desarrollo natural del nifio; en el nivel inicial, es frecuente la
critica a los curriculos que no toman en consideracion tal desarrollo infantil. Sin embargo, es
necesario recordar que los nifios no tienen un desarrollo natural: un nifio es, en un sentido
fuerte, una construccibn social en la que interviene crecientemente la educacion

institucionalizada.
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La intervencion en el desarrollo infantil no es privativa de la educacion institucionalizada; todos
los grandes cambios sociohistéricos impactan en la produccién de formas especificas de
desarrollo infantil. Asi, Buckingham observa que en la actualidad las experiencias cotidianas de
los niflos estan repletas de historias, imagenes y articulos producidos por empresas mediaticas
gigantes y globales, y dedica su trabajo a comprender qué significa crecer en estas
condiciones, “en la era de los medios electrdnicos” (Buckingham, 2002).

Centrandonos en la escolarizacién, en un famoso trabajo titulado “Por qué fracasan tan poco los
nifos”, Riviere (1983) llamo6 nuestra atencién sobre las particularidades de las exigencias que la
escuela genera para la actividad cognoscitiva de los sujetos. La escuela propone maneras
particulares de funcionamiento cognoscitivo a las que denominamos demandas cognoscitivas.
Siempre cito, entre las demandas cognoscitivas que ofrece Riviére, un ejemplo especialmente
importante: la atencién a las tareas escolares. La escuela exige del nifio una atencion mucho
mas selectiva que la que éste emplea en las exploraciones y juegos extraescolares: pide un
filtrado riguroso de la informacion relevante con respecto a los estimulos que no lo son desde
la perspectiva del sistema escolar, aun cuando puedan serlo desde la perspectiva del nifio
(Riviere, 1983). El nivel inicial funciona educando culturalmente la atencion para fines
escolares, lo que resulta evidente en la diferencia atencional que se verifica en primer grado de

la escuela primaria entre ninos escolarizados/ no escolarizados en el nivel inicial.

Esto significa que, en el plano cognoscitivo, la escolaridad no se limita a potenciar o habilitar
formas de desarrollo previstas en el curso espontaneo del desarrollo de los sujetos: la
escolaridad introduce cursos especificos en el desarrollo cognoscitivo. Esta produccién escolar
del desarrollo ontogenético no es en si misma un problema; el problema se plantea cuando se
convierte una diferencia producida por la escolarizacion, en una deficiencia de quienes no han

sido escolarizados hasta entonces.

Al proyectar en el futuro posibles formas de incorporacién a la vida social para los crios de
nuestra especie, la Educacién Infantil (y la educacién escolar en general) organiza y canaliza
sus actividades en el presente que transcurre en las instituciones; en ellas se controla la
actuacion de los nifos y se ofrecen determinados cauces para su desarrollo (Baquero y Terigi,
1996) relacionados con el futuro proyectado.

Las psicologias evolutivas funcionan en este marco como una gran narrativa del desarrollo a la
que el curriculum del nivel inicial intenta ajustarse. Poner en cuestién estos asuntos implica abrir

cuestionamientos a la idea de la psicologia del desarrollo como fundamento del curriculo de
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educacién infantil, y advertir acerca de los limites de estos modos de entender la funcién
educativa del nivel. Las psicologias del desarrollo ofrecen imagenes de sujetos dependientes,
heterbnomos y egocéntricos que, conforme crecen, van ganando en descentracion de su
pensamiento y autonomia de sus acciones. La educacion infantil se ha propuesto como
acompanante de estos procesos, a los que muchas veces ha convertido en sus objetivos
centrales (Terigi, 2002:7/8).

Curriculum y transmision escolar: el riesgo del isomorfismo con la escolarizacion primaria

Todo curriculum instala una determinada version de la cultura que resulta legitimada como

cultura oficial: son las experiencias educativas que todo nifio debe tener.

En los paises de nuestra region, los ultimos afos han sido ocasién de formulaciones
curriculares para los distintos niveles de la ensefianza, a las cuales la Educacion Inicial no ha
sido ajena. En ese contexto, se vio emerger una tendencia a dar mayor importancia al derecho
de los nifios y nifias a acceder al conocimiento, por sobre la perspectiva del desarrollo a la que
nos referimos antes y que es parte de la tradicion curricular del nivel inicial. La centralidad del
juego como actividad productora de aprendizaje y desarrollo, el trabajo en pequenos grupos, las
unidades didacticas integradas, cedieron terreno frente a la preocupacién por la ensenanza de
los contenidos disciplinares, instalandose unas dicotomias (por ejemplo, entre juego y
aprendizaje, entre perspectivas curriculares integradas y ensefnanza de contenidos) dificiles de
resolver. Algunos curriculos actuales presentan, en verdad, una clasificacién de contenidos mas
propia de la escuela primaria, produciendo un cierto espejamiento, un cierto isomorfismo, con el
curriculo de ese nivel. Se trata de disefios curriculares que reinterpretan una funcién tradicional
del nivel inicial, cual ha sido la preparacion para la escolarizacién primaria, en la clave de

anticipar a los tramos superiores del nivel inicial la ensefianza de contenidos clasificados.

En esa logica, se ha comenzado a debatir sobre la creciente produccién de disefos curriculares
organizados por areas de conocimiento, que reflejan en buena medida la organizacién de los
conocimientos que es clasica en la escuela primaria. Esta organizacién de los conocimientos se
consolid6 para el nivel primario alrededor de la década del 20 del siglo pasado (Benavot et al,
1991) y parece imponerse paulatinamente en el nivel inicial en las ultimas dos décadas. Los
disefios curriculares organizados bajo esta pauta tenderian a anticipar al nivel inicial no
solamente contenidos que tradicionalmente han sido propios de la escuela elemental (es el
caso de la lectoescritura y el célculo) sino sobre todo la presentacién clasificada de los

conocimientos (Bernstein, 1988).
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Junto con ello, cabe advertir que esta definicién de los contenidos curriculares del nivel inicial
pueda contribuir inadvertidamente a disparar las expectativas acerca de lo que los sujetos
deberian saber al acceder a la escolaridad primaria. La creciente relacion entre el curriculo del
nivel inicial y el del nivel primario puede contribuir a propiciar en el nivel inicial formas de
funcionamiento didactico que promuevan procesos de conceptualizacién creciente en los nifios
y nifas; ello resulta valioso sin dudas. Pero no podemos soslayar la preocupacién por el modo
en que esta definicion de los contenidos curriculares del nivel inicial pueda contribuir a disparar
las expectativas, incrementandose la brecha que ya existe entre quienes asisten a la educacion
inicial en condiciones institucionales adecuadas y quienes no lo hacen. Como lo sefialamos a
propédsito de la produccion escolar de capacidades atencionales, preocupa que una diferencia
producida por la escolarizacion sea interpretada como una deficiencia de quienes no han sido
escolarizados hasta entonces.

Para avanzar:

Hoy convergen en el nivel inicial dos condiciones que generan unas tensiones que ustedes

seguramente padecen:
adelantamos el ingreso de los nifos a los contextos institucionales formales,

los planteos sobre el reconocimiento cuestionan la normatividad de la escolarizacion sobre el

desarrollo humano.

Adelantamos el ingreso...una mezcla de ampliacion de derechos educativos con extension del
formato escolar. Curioso frente a la critica creciente sobre la crisis de la escuela.

En tanto los nifios y nifas ingresan cada vez més temprano a las IE, la produccion de
normatividad sobre el desarrollo humano merece cada vez mayor atencién. En la tradicién
curricular occidental, estamos mejor preparados para entender (y promover) los procesos
deductivos o las formas de pensamiento verbal que el pensamiento visual, la capacidad
metafdrica o las posibilidades expresivas. Los curriculos trazan cursos de formacién para nifos

y ninas y, al hacerlo, contribuyen a formatear su desarrollo en determinadas direcciones.

El Nivel inicial siempre ha tenido otras posibilidades a este respecto. La alta proporcion de
profesionales tituladas, la defensa de la funcién educativa del nivel y las fases criticas del
desarrollo humano en las que trabaja se lo han permitido. Pero los debates en torno al

desdibujamiento de la funcién de ensefianza en el nivel inicial llevaron a formular mayores
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contrapesos a este extremo, generalmente por el lado de la incorporacién de contenidos

curriculares.
El derecho a la diferencia en el nacleo de crianza de los nifios: un igual no idéntico

Los planteamientos sobre la equidad asimilan desigualdad y diversidad. Diversidad vy
desigualdad no son la misma cosa. Esto es lo que viene a develar el reconocimiento. Es cierto
que los “diferentes” -definidos desde una normatividad que toma como universal una identidad
particular- se encuentran entre quienes sufren desigualdad en términos de la justicia

distributiva. Pero la justicia distributiva no es suficiente para reconocer la diversidad.

Se necesitan politicas de reconocimiento. Necesitamos dar lugar a la idea de un igual no
idéntico: igual en su dignidad, equivalente en funcion de un propoésito determinado, pero
aceptado en su alteridad como diferente a mi.

En sociedades cada vez mas diferenciadas, qué significa un nifio o una nifa y como se
experimenta la infancia dista de ser un asunto univoco. Una nifiez puede ser vivida de muy
diversos modos, no solo a titulo de la individualidad, sino por la diversidad de maneras
culturales de otorgar tratamiento a la nifiez; reténgase, sin ir mas lejos, la vida de los nifios/as

en la calle, en el country, la de los nifios soldados, la de los nifios desplazados...

Es tradicional que los discursos de la politica educativa y el propio discurso pedagégico se
refieran a la diversidad que caracteriza al alumnado del sistema educativo como una novedad,
como un fendmeno reciente cuya magnitud afecta las posibilidades de respuesta de las
escuelas y de los docentes. Sin embargo, la diversidad es un rasgo propio de la humanidad vy,
por eso mismo, el alumnado del sistema educativo ha sido siempre diverso. No se trata de que
alguna vez la poblacion escolar haya sido homogénea y ahora comenzé a diversificarse, sino
de que la pretension homogeneizadora que ha fundado el proyecto escolar decimondnico ya no

puede sostenerse legitimamente, y no logra concretarse de maneras efectivas.

Lo dicho abre el cuestionamiento de la escuela culturalmente homogénea en los procesos de
constitucion identitaria. El sistema educativo en los ultimos anos, ha tomado algunas medidas
para atender a la diversidad, como, por ejemplo, la creacion de grupos de diversificacion
curricular, de programas de educacion compensatoria y de programas de garantia social, los
desdobles de aulas, etc. Pero este tipo de medidas resultan insuficientes si no repensamos

seriamente los contenidos que las instituciones escolares consideran basicos.
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Jurjo Torres Santomé denuncia lo que él llama “intervenciones curriculares inadecuadas”, que
contindan legitimando practicas que conducen a la marginacion. Algunas son obvias, como la
segregacion o la exclusién, e inclusive el silenciamiento de las culturas; pero otras son més
sutiles, como la naturalizacién, la «psicologizacion» de los problemas sociales, la infantilizacion
de los rasgos culturales de “los otros”, o el turismo curricular. Es posible que en algunos
momentos se hable de los otros, pero siempre representandolos segun el imaginario del grupo
hegemonico en la sociedad.

Por eso cierro con esta idea: necesitamos dar lugar a la idea de un igual no idéntico: igual en su
dignidad, equivalente en funcién de un propdésito determinado, pero aceptado en su alteridad
como diferente a mi. Esta es la novedad que las politicas de reconocimiento aportan a la
definicién curricular, y atenderla nos obliga a pensar en una nueva generacion de propuestas
curriculares que resuelvan de alguna manera la tension entre la ampliacién de derechos (por un
lado) y la imposicién de formas identitarias y de canones culturales (por el otro). No es tarea
facil ni me resulta evidente como resolverla; pero tal como sucedié con la generacion de
curriculos que lograron romper la prescripcidon cerrada a fuerza de mucho trabajo y de
revisiones sistematicas, esta nueva generacién de curriculos que estan pensandose en el

mundo requiere un proceso decidido.
Gracias por acompanarnos, por permitirnos ser parte de estas politicas de reconocimiento.

Me veria tentada a decirles otras cosas en un tono mas normativo pero voy a dejarlas en un
tono mas reflexivo para que ustedes. Que son los que después discuten puedan eventualmente

retomarlo.

En este titulo reflexivo la tendencia que yo hice a la “primarizacién” de nivel, la primera parte de
la intervencion, no tiene que ver con que a mi a mi me parezca que no tiene que ver con
unidades del nivel educativo, en realidad no es un problema de “primarizacion”, es un problema
para adoptar para los niveles educativos hacia los cuales se extiende la obligatoriedad escolar
una logia curricular que se pudo constituir en el momento que se constituyé el sistema escolar
como tal. La propia escuela secundaria si ustedes. Lo piensan cuando se desarrolla como tal se
desarrolla por bajo del sistema educativo de primaria, la modalidad de la escuela secundaria
que era el bachillerato no era sino una mayor clasificacion de las actas de contenido que fue
tenido después tuvo el contenido de la escuela primaria.
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No es tanto que la primaria como pulpo se extiende para arriba y para abajo sino se extiende la
obligatoriedad escolar , se activan las oportunidades educativas, la codificacién curricular
disponible es esa y cuesta mucho cambiar esa codificacion entre otras cosas porque en el
momento neutral o gestacional, (palabras que no me gustan), quedo muy indicado la
clasificacién del curriculum y el sistema formador adoptado por el sistema de profesores y la
reproduce, no puede recurrir a experiencias fallidas como fue en nuestro pais como fue la
introduccion de la tecnologia en los CBC, de una u otra forma en la época del 90 y se da cuenta
que la pauta a una respuesta adecuada del sistema formador y de la codificacion del sistema
didactico hizo que esta propuesta curricular que podria estar muy bien naufragara y en este

momento seria muy largo de analizar.

Por eso los invito a reflexionar sobre la “primarizacién” y sobre los principios basicos y también
una légica organizacional del nivel inicial y del nivel primario , pero eso ya es otro cosa y es
una buena incorporacion a lo que estan diciendo , por otro lado retomo la pregunta y cuando
ustedes dicen que los curriculos del nivel inicial se tratan de la psicologia evolutiva no digo que
es de corte bioldgico sino de tipo cognitivista del siglo XX, hoy se refiere mucho méas a los
contextos que a los sistemas de actividades en que los niflos son criados en ese sentido llama
nuestra atencion sobre el hecho de que las psicologias evolutivas del siglo XX han iluminado de
un cierto modo nuestro conocimiento sobre la infancia que ninguna psicologia evolutiva a

estudiado .

La psicologia evolutiva no le dice a un maestro de una ciudad de Colombia que hace con nifito
gue se desempenado en un contexto de desplazamiento y que a participado en actividades que
estan lejos del sistema de desarrollo del nivel inicial que esta puesto segun la crianza de los
nifios y una psicologia cognitiva , nos esta diciendo que impacto esta teniendo sobre otros
aspectos del desarrollo infantil esto qué es lo de crecer en la era de los medios electrénicos, se
acuerdan cuando La psicologia evolutiva nos decian cuantas variables puede manejar un nifio
al mismo tiempo, esto no quiere decir que los chicos hacen cosas que hoy la psicologia
evolutiva no pueda explicar sino que nos dice que algunos nifios con otros contextos de crianza
nos dicen que tenemos que estar muy abiertos a formas de caracterizacion de desarrollo que
sean mas comprensivas sobre la complejidad de los formatos que hoy en dia la crianza. Yo
ensefo Piaget y valoro mucho la teoria piagetiana pero tiene limites para explicar ciertas cosas,
por eso lo que digo hoy es que no tenemos hoy un Unico relato en que apoyar mas bien nos
tenemos que mantener muy abiertos a la diversidad de contextos que la crianza tiene lugar por

lo tanto estar muy atentos a los aportes de aquellas investigaciones que nos ponen en foco
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estas formas de crianza que estaban y que eran propias de las psicologias evolutivas del siglo
XX.

Se trata de reconocer que nuestra escuela, el curriculum basico del siglo XX ha contribuido a
ensenar ciertas formas de niveles culturales sin ir mas lejos el peso que tienen los sistemas de
simbolizacién como la escritura, la numeracién por sobre otras cosas que también forman parte

del desarrollo de la cultura como pueden ser las formas.

El hecho de que hoy entendamos mas tiene que ver que como somos producto de la escuela
por lo tanto estamos mas preparados para esa forma de que para otras formas. Como por
ejemplo, si una forma de simbolizacion u otras, si una forma de literatura u otra, si unas
actividades completamente deportivas u otras, cada una de esas decisiones representa hoy una
parte de la cultura, y en todo caso si vamos a preferir unas formas culturales sobre otras, ser

muy rigurosos en la fundamentacién de la decisién entendemos unas formas sobre otras.

Nosotros vivimos en un mundo recientemente globalizado en cosas muy concretas , esto quiere
decir que esta produciendo por la via de la globalizaciébn de los consumos una cierta
estandardizacion del gusto, una cierta estandarizacion estética y ahi la escuela tiene que tener
una cierta vigilancia, porque la estandarizacion del gusto hasta de la estética no es el resultado
del reconocimiento de lo que tenemos en comun los que somos humanos es el resultado del
avance que las formas masivas de condicion cultural que tienen que ver con la escala que tiene
que tener el mercado para ser mercado, para que el mercado tenga la potencialidad que tiene
gue tener necesita estandarizar y bueno uno puede decir seleccionemos todo lo que tenemos
en comun y no lo que tenemos en comun y es el resultado de la unidad de estandarizacion, no
digo esto para decir lo que Torres llama el turismo cultural, lo digo si de verdad reconocemos al
otro como igual, entonces deberemos encontrar formas para que nuestros curriculos se
mantengan abiertos a la humanidad, como lo mencionaba al final de la conferencia no es que
yo sepa como se hace sino que tenemos el trabajo de generar una nueva generacion de
curriculum y eso se van a discutir y dentro de 10 afios nos vamos a encontrar discutiendo

formas superadoras de esto que estamos criticando hoy que tiene limites muy fuertes.

Flavia Terigi

Licenciada en Ciencias de la Educacién. Magister en Educacién y Ciencias Sociales. Profesora para la
Ensefianza Primaria. Profesora regular en las Universidades de Buenos Aires y General Sarmiento.
Profesora en la Escuela Normal n® 7 de la Ciudad de Buenos Aires.
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El sentido de la alfabetizacion en la Educacion Inicial®®

Ruth Harf

El tema que queria contarles en el Foro y para el cual me llamaron es: la alfabetizacién. Uno se
pasé anos luchando contra la alfabetizacién en el nivel inicial, pero cuando escucha a los que
estuvieron hablando antes le dan pie para ocuparse. Hay definiciones o conceptos que van
cambiando y otras que ni siquiera el concepto y el alcance, porque por ejemplo familia como
concepto no cambid, lo que cambié fue el alcance de esa idea y también hay otras cosas que
directamente cambian. El ministro hablé de infancia -que queria decir los que no tienen palabra-
no significa que vamos a dejar de hablar de primera fancia y empecemos a hablar de la primera
infancia porque no es in sino que es fancia. Ademas no vamos a dejar que nos roben el término
infancia sino lo que en todo caso vamos a hacer es resignificarlo o sea darles un nuevo
significado, eso por un lado y, por el otro también darnos cuenta que hay términos que uno
puede buscarlos en el diccionario y entonces encuentra el origen etimoldgico de un término
pero ademas existe lo que podriamos denominar el uso social de un término que no
necesariamente es el expresado en un diccionario. Qué significa ello: que por mas que
hablemos de la alfabetizacién del nivel inicial no vamos a lograr ni tampoco nos interesa
cambiar lo que dice el diccionario cuando se refiere a que nos referimos con alfabetizacion. La
alfabetizacion en el diccionario sigue siendo lo que tiene que ver con el alfabeto (alfa, beta,
gama) es decir como es la adquisicion de la lengua escrita. Cuando hablamos de alfabetizacién
en el nivel inicial, no estamos queriendo decir que tienen que terminar la sala de 5 haciendo una

composicion sobre qué bien pase los 5 primeros afos de mi vida.

Pero podemos preguntarnos acerca de esto y deseo compartir con ustedes una serie de ideas,
porque una de las cosas que realmente me preocupan es la relacion entre el marco teérico y las
practicas. Uno de los grandes problemas que hay es que los marcos teéricos -que también
incluyen las politicas educativas- van por otro lugar completamente distinto las practicas de
todos los dias y quienes ensefnan a los chicos no son ni los marcos tedricos, ni las politicas
educativas sino los que ensefan a los chicos somos los docentes. Solamente que los docentes
sin los marcos tedricos, ni las politicas educativas estamos absolutamente solos, abandonados
y sin saber bien para donde ir. Quiero decir con ello que esta relacion entre los marcos tedricos
y préacticas es lo que se hace muy interesante.

*® E| escrito es una desgrabacion de la conferencia de Ruth Harf.
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El quehacer cotidiano de los docentes muchas veces es percibido por los mismos docentes
como producto de algo denominado intuicién, experiencia y el mejor de todo sentido comun.
Entonces pensé después de haber leido todo el material del ministerio que vamos a rescatar las
cosas que si se han dicho y ver cémo podemos pensar juntos, reflexionar juntos y ver hasta qué
punto esto me representa y me puedo identificar. Por eso la idea es cudl es el sentido de la
alfabetizacion en el nivel inicial y donde voy a tratar de compartir con ustedes la propuesta de
un enfoque globalizador donde se entra el tema de la disciplina en el aula.

La idea es cuando hablamos de la finalidad y de la educacion y fijense que ni siquiera la estoy
centrando en el nivel inicial sino en la educacién en general porque cada vez que la mirada esté
puesta unicamente en el nivel inicial estamos ayudando a que haya quiebres y abismos entre
un nivel y otro. El otro dia me preguntaron en qué consiste la didactica del nivel inicial y yo sigo
insistiendo que para mi no existe didactica del nivel inicial, sino didactica en el nivel inicial.
Entonces la pregunta seria que caracteristicas tiene la didactica que se lleva a cabo en el nivel
inicial. Tratemos de mirarla de una forma muy distinta, como un punto de vista mas
complementario. El trabajo de todos los dias que hacemos con los chicos: formar ciudadanos
gue sean capaces de dar respuesta a los problemas que les presenta una sociedad cada vez
mas compleja y con situaciones que no siempre son predecibles, anticipables y organizables y
por otro lado esos ciudadanos que puedan resolver problemas que tengan que ver con
contextos sociales y que entiendan esa sociedad de la complejidad, que puedan formarse a
ellos mismos en el sentido que no me alcanza solamente con mirar afuera sino que tengo que
mirar en el despliegue de competencia y habilidades. Por otro lado entender, que sean capaces
de participar en la transformacion del contexto en el que estan: de la realidad social, la realidad

cultural, que sea capaz de intervenir en ella.

Entonces nos preguntamos: ¢ por qué poner el acento en que tengan tantas herramientas para
poder participar en la transformacion de la sociedad? Quién no ha escuchado alguna vez “el
futuro que se nos viene “(cuando se habla de la informatica). Vamos a entendernos bien, el
futuro no se nos viene, el futuro lo construimos nosotros. Dejemos de mirar el futuro como ese
gran monstruo que aprieta y no deja libre y empecemos a pensar de qué manera nosotros
contribuimos a la construccién de ese futuro y no solamente preguntarnos qué mundo le
dejamos a nuestros chicos sino que chico le dejamos a nuestro mundo. Parece un juego de
palabras pero si uno se queda pensando en las ideas a veces ayudan. Entonces pensamos
cual es esta idea de mundo que tenemos o de sociedad: que sea cada vez mas justa, cada vez

mas solidaria, cada vez mas democratica y eso lo vamos logrando de a poco.
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Otra pregunta que nosotros nos hacemos es sobre la alfabetizacién. Decimos que
alfabetizacion es un término polisémico. Esto significa en términos cotidianos cuando es una
gran bolsa que entra cualquier cosa, o sea podemos llamar alfabetizacion culinaria, es la
capacidad que algunos individuos tienen... (Hablando de la cocina).

En su origen, desde lo etimoldgico, es el alfabeto. Antes y cuando decimos antes no pongo
anos, porque el antes, es el antes de cada situacién, en algunos contextos el antes era hace
media hora, en otros contextos el antes era hace 20 afos atras. Antes la alfabetizacién tenia
que ver con la adquisicion de las habilidades y destrezas que hacian referencia a la lengua
escrita. La pregunta es por qué hablamos solamente de la lengua escrita si uno puede escuchar
como otro lee. Vieron que se usa el término lectoescritura, ¢alguien sabe lectoescriturar? ;No
les suena, no? En un momento poniamos el acento en que uno leia y otro escribia y encima de
eso teniamos problemas con los chicos porque lee pero no escribe, imposible! Estamos
abriendo la cabeza al debate pero no negando ninguna de las realidades. Lo que me interesa
es la mencién a lo que se denomina lengua escrita, qué se lee y qué se escribe. En su
momento, la alfabetizacién tenia que ver con la adquisicion de habilidades y destrezas. Hoy en
dia hablamos de alfabetizaciébn en primer punto diciendo que la realidad existe
independientemente de mi (Piaget), yo actio de acuerdo a la realidad, el significado que le
otorgo a lo que puedo leer de ella, a lo que puedo comprender de ella. Empezamos a usar entre
esa relacién del individuo y su entorno términos que habitualmente se emplearon para decir leer
un texto, entiendo un texto cuando lo puedo leer, entiendo la realidad cuando la puedo leer o
sea el término alfabetizacién se fue ampliando para permitir de hablar de la adquisicién de
habilidades, competencias y destrezas que le permiten a un individuo entender, comprender,
leer, significar y actuar sobre la realidad en que ellos estdn inmersos y de la cual ellos son
partes. Esto es un primer punto que me interesaba dejar en claro. Empezamos a encontrar

alfabetizacion temprana inicial, cultural, cientifica, digital, etc.

Primero, hablamos de alfabetizacién temprana cuando la variable que se esta tomando en
cuenta es la edad en la cual se inicia. Entonces, decimos, los procesos de alfabetizacién
temprana empezarian cuando los nifios nacen a través de los estimulos. No solamente en
forma genérica sino que empezaron a recibir ahi una serie de mensajes con gestos, con
palabras, y otros que le permitieron comenzar a comprender por ejemplo “la teta de mi mama
sirve para tomar leche, cuando quedo satisfecho no puedo jugar con ella” y quien le dio
significado a esto, nosotros los adultos. Es decir que cuando hablamos de alfabetizacion
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temprana significa ir adquiriendo herramientas, competencias, destrezas que nos permitan no

solamente recibir los estimulos, decodificarlos, comprenderlos y actuar en consecuencia.

Los chicos interactuan con el medio, en algunos casos este medio es el que le da significado y
el chico tiene que aprender a leerlos, todo tiene que ver con la educacién inicial y tiene que ver
con la educacién de la infancia. Entendemos bien que la alfabetizacion temprana proviene no
solo de los estimulos sino también de la decodificacion que los chicos hacen de los estimulos, y
de lo sucede posteriormente a los tres, cuatro y cinco anos.

Hablamos de alfabetizacion inicial donde la variable a tomar es la que tiene que ver con el
sistema educativo, es la que te permite el ingreso al sistema a partir del acercamiento de lectura
y la escritura y la pregunta es qué le corresponde al nivel primario, qué le corresponde al nivel
inicial. Luego hablamos de alfabetizacion multiple donde la variable a tener en cuenta son los

campos de conocimiento.

Continuamos con la alfabetizacion digital, la cientifica, la expresiva. Este es un punto esencial:
areas expresivas. En todas las areas hablamos de alfabetizacion. No puedo ver lo que pasa en
el nivel inicial sino miro lo que me pasa a mi como adulto porque estos términos parecieran ser

como que pertenecen solo al nivel inicial y no, nos pertenecen a todos.

Seguimos con lo que llamamos alfabetizacion cultural, que es aquella en la cual nos
preguntamos como se apropian de los modos de habitar particulares de cada contexto ya desde
los sistemas educativos a partir del nivel inicial etc. La preocupacion en la alfabetizacion cultural
es cuales son los contextos a que los chicos tienen que tener acceso: si solamente los propios,

los hegeménicos y de qué manera.

Hablamos de una alfabetizacion integral porque va a conciliar al chico en su totalidad, seguimos
hablando de los aspectos cognitivos, socio afectivos, motrices, corporales, siempre y cuando

sepamos que el individuo es unico.

Planteamos una relacion entre la alfabetizacién y una definicién politica; cuando nosotros
hablamos de una definicion politica, no es sinénimo de politica partidaria. El término politica
educativa es uno de los mejores que tenemos porque es aquel que nos asegura que estamos
trabajando. Entonces la alfabetizacion politica primero nos hace menciéon al derecho a que
todos tengamos acceso al que denominamos el legado cultural de la humanidad y la pregunta
concreta es porque ponemos el acento en el legado cultural. La educacién siempre se ha

dividido en dos partes, una la concepcidén conservadora y otra, la concepcion innovadora. Si no
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buscamos que hay que conservar cada generacion deberia empezar a cero de vuelta, si nos
guedamos solamente en lo que hay que conservar nos quedamos para atras, lo que no va para
adelante no queda estancado. Entonces la pregunta en concreto es como hacemos para decidir
cuales son los saberes que tienen que tener los chicos hoy en dia, que es lo que seria el legado
cultural mas lo que tiene que tener para poder afrontar situaciones nuevas y no siempre nos

sirve la variable historica atemporal del antes y del ahora y del después.

La otra es el derecho o lo que se denomina la democratizaciéon de los saberes. Estamos
hablando del derecho de todos los individuos a tener acceso a estos saberes que no
pertenecen ni a un grupo ni a una elite. También hablamos hoy en dia, por eso son decisiones
de politica educativa, de la compensacion de la diversidad o diferencias o desigualdades de
origen. Cuando habldbamos de igualdad de oportunidades, era entendida de la siguiente
manera: los docentes ensefiamos cien, el que llegd con uno se ird con ocho, el que llego con
cuatro se ira con once o sea nosotros no teniamos en cuenta que la igualdad de oportunidades
tenia que ver de qué manera garantizamos que lleguen todos al mismo lugar. La idea estaba
puesta en codmo garantizamos y brindamos a todos lo mismo. Esto es como de a poco van
cambiando las preocupaciones, como veniamos diciendo tiene que ver que son decisiones

politica, alimentada por cuestiones que nosotros vamos planteando al mismo tiempo.

Lo que tenemos que plantear es igualdad de oportunidades educativas sino vamos a creer que
la educacion lo puede todo. Sabemos perfectamente que no es todo, yo no puedo garantizarle
igualdad de oportunidades sociales etc., tengo la obligacion de garantizarle igualdad de
oportunidades educativas.

Hablar de inclusion social significa preguntarnos de qué manera todos los individuos tienen
derecho, acceso a directamente lo mismo de todo lo que le dicta la sociedad. Un tema
importante es la ciudadania, no es algo que se da solamente porque te dieron un DNI, la
ciudadania es algo que se construye, que tienen que ver con dos términos que son la identidad
y pertenencia. En el nivel inicial empezamos la construccion de la ciudadania; es algo
sumamente importante y tiene que ver con conceptos de politica y por lo tanto de politica
cultural.

Desde un punto de vista pedagoégico cuando hablamos de alfabetizacion lo que planteamos
fundamentalmente es esta posibilidad de leer lo que pasa en el mundo, de significar o que pasa
en el mundo, contextos como términos asociados no sinébnimos sino como sociedad, entorno,

realidad etc. y me voy del sitio Unico de la escuela. Desde el punto de vista de educador, la
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alfabetizacion es una herramienta o estrategia con la que cuentan todos los adultos
significativos que estan con los chicos. La cuestibn es como nosotros recogemos las
modalidades familiares que tienen para con los chicos puedan comprender la realidad, con qué
tonos, con qué palabras, con que cédigos, codigos se dirigen a ellos. Es decir que, los modos y
los codigos que se manejan forman parte de la alfabetizacion pedagégica, entonces
entendemos que no es solo la de la escuela sino en todo contexto en el cual el chico se

encuentra.

Cuando hablamos de alfabetizacion estamos hablando de la responsabilidad que la institucién
tiene de crear escenarios enriquecedores que permitan que los chicos realicen lo que se

denomina experiencia de aprendizaje.

Las experiencias de aprendizaje, punto esencial ni siquiera estoy diciendo aprendizaje, qué
aprendid, sino qué experiencias de aprendizaje pudieron tener. Uno recuerda eso que se llama

experiencias fuertes, aquellas que le marcaron y crearon el deseo de seguir aprendiendo.

Algunas de las cosas que corremos como riesgo cuando no ampliamos nuestra concepcion es
remitir todo lo que tiene que ver con la alfabetizacién Unicamente a la lengua escrita y a
rudimentos de matematica. Tenemos que pensar que hacemos con la totalidad del universo de
de 0 a 5, y no con que nos estd pasando en 5, en funcién de que el nifo sume, reste,
multiplique, divida, lea y haga composiciones. No hay tiempo para jugar y hoy patio no hay.
Entonces vamos a tener que pensar en los riesgos; si nosotros los educadores no nos ponemos
a pensar en esto, vamos a ser victimas de todo un contexto social que termina apurando las
cosas de tal manera, que uno es persona cuando sabe leer, escribir, sumar y restar. No quiero
hablar de articulacion de niveles sino de una mirada social.

Dejen de pensar solamente en el juego como factor de desarrollo social. El juego no solamente
sirve para todo lo que denominamos socio-afectivo sino que el juego es una de las principales
plataformas para el desarrollo cognitivo del individuo. En el juego el chico adquiere habilidades
metacognitivas necesarias. Depende de nosotros que los chicos jueguen en la escuela.
Nosotros mismos estamos descalificando el valor del juego, cuando no le dedicamos un tiempo

en el jardin y en nuestras propuestas de ensefanza.

En los NAP plantean claramente que la alfabetizacion no hace referencia a la adquisicion de la
lengua escrita sino también a la adquisicion de todos los otros lenguajes. Entendemos como
lenguaje a la capacidad de interpretar y comprender la realidad y poner de manifiesto las ideas
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que sobre la realidad uno tiene, que no solamente se manifiestan en palabras sino también en
movimientos, en sonidos, también en otras letras que no son necesariamente cientificas. Quizas
no vamos a poder hacer un listado de todos los saberes que se tiene que apropiar un chico sino

vamos a tener que discutir con qué criterios seleccionamos esos saberes.

Existe un juego de palabras entre saberes, disciplina, conocimiento que no son términos
totalmente sinénimos. Yo no quiero que el chico adquiera saberes yo quiero que él pueda
actuar sobre la realidad para lo cual necesita saberes. Entonces tenemos que saber que
cuando hablamos de saberes también significa contenidos. Pero si ya empezamos a cambiar la
mirada y nos preguntamos qué herramientas tienen que tener estos chicos para comprender,
entender, significar y actuar la realidad. Recién entonces me voy a empezar a preguntar qué
saberes necesitan, que contenidos deberian tener. Cuando yo hago un listado de contenidos y
digo, el jardin esta4 para este contenido y me olvidé del porqué y él para, caemos en un
tecnicismo del cual estamos tratando de escapar hace bastante y no es el nivel inicial que
trabaja de esta forma es absolutamente sistema educativo.

Cuando hablamos de alfabetizacion cultural nos estamos refiriendo, entonces, si nuestra meta
es que se apropien de la riqueza cultural la cual estan inmersos, qué conocimientos, qué
habilidades y qué destrezas necesitan tener los nifios. La idea es como hago para movilizar las
herramientas, instrumentos y saberes que ya tienen (porque siempre algo tienen) para entender
la realidad, aunque ese entender la realidad sea producto de saberes previos que no
necesariamente son saberes tipicos sino son los que a veces llamamos saberes populares.
Ustedes como educadores tendran que decidir cual de los saberes que traen los chicos deben
ser superados o reemplazados o con cual podemos llegar a tener una coexistencia pacifica y

esto tiene otra vez que ver con el tema de la diversidad cultural.

La alfabetizacion trae aparejado de qué manera incluimos los aportes de cada uno de los
campos o areas disciplinares haciéndolo transversal a todo lo que es el sistema educativo pero
respetando una coherencia interna de cada uno de estos campos disciplinares, se trata de ir
tomando lo que ya trae pero ampliar el nivel de lo posible.

Zabalza habla de los ambientes alfabetizadores enriquecidos donde lo que interesa es dejar en
claro que la escuela debe facilitar que los chicos puedan realizar aprendizajes que fuera de ella
no lo habrian podido hacer. No es solamente legitimar los aprendizajes que han hecho en otros
ambitos. La escuela es la garantia de que esos aprendizajes se den porque es la Unica

estructura social creada solo y Unicamente para brindar aprendizaje a los chicos. Los chicos
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que podrian aprender muchas cosas mirando Discovery pero no lo podemos garantizar, y un
estado tiene obligacién de garantizar y la escuela es la garantia.

Un ambiente alfabetizador otorga significado a sus propias experiencias. Los chicos vienen
interactuando con otros, y a veces la escuela es la que tiene que decir qué bien lo hiciste
porque asi estas colaborando, le pongo palabras a las acciones, le doy un significado al nivel de
lo social no solo a las negativas sino a las positivas también, dibujaste pero no solamente
porque tenias un papel al lado sino qué valor tiene esta capacidad que el individuo posee para
plasmar en el papel los elementos y las ideas que provocan determinadas cosas.

Otro tema es poder expresarse mediante multiples lenguajes. Hablamos de expresarse a través
de distintos lenguajes en un ambito en el cual se le otorga un significado, quizas no sea el
mismo que traigan de origen. No aprende a dibujar en la escuela, ya dibujaba antes y si no
viene a la escuela va a dibujar; no aprende a hacer juego simbdlico en la escuela ya lo hacia
antes, sino va a la escuela ya va a hacerlo; no aprende a jugar en la escuela ya lo hacia antes,
y si no va a la escuela va a jugar igual. No estoy descalificando a la escuela sino que estoy
diciendo como retoma esto de otra forma, en formato de lenguaje que permite al chico
comprender y actuar sobre la realidad. En este punto nos encontramos con que la
alfabetizacion en el nivel inicial tiene que apelar a lo siguiente: qué estrategias didacticas
pueden emplear que se centren en un enfoque globalizador del aprendizaje.

Concebir la alfabetizacién de esta forma implica las diversas formas del pensamiento: construir,
dibujar, cantar, poesias, literatura, otros. Son los modos en los cuales cuando yo estoy como
espectador de literatura de otros me estoy acercando al modo como ese otro presenta una
realidad fantaseada o imaginada.

Los lenguajes no solamente se emplean, los lenguajes se comprenden. Recuerdo una situacion
en un jardin cuando la maestra escribia “Bienvenidos”, yo le preguntaba para qué escribis
“Bienvenidos” si los chicos no saben leer. La idea es que el lenguaje escrito tiene que aparecer
cuando los chicos puedan leer y no es asi.

Es muy dificil que los chicos se apropien y entiendan el valor de la lengua escrita si nosotros no
leemos. Cuando hablamos de la importancia en los lenguajes expresivos o las distintas formas
de representacion no estoy descalificando a la lengua escrita estoy agregando a ello las
distintas formas de representacién que no son solamente remite a la expresion de los estados

de animo, son formas de pensar, tiene que ver con el desarrollo cognitivo del individuo para
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poder dramatizar, dibujar y cantar, moverse, ademas de mover el juego organizan el
pensamiento, prevén y deciden. En la medida en que se entienda que con todas estas formas
de representacion de la realidad no solamente conozco la realidad sino que contribuyo a mi
propia formacién, vamos a empezar a ver todas estas formas de representacion como algo
imprescindible en todo lineamiento curricular y no porque los nenes tienen que cantar y no
porque tienen que hacerlo sino porque ustedes tienen que estar convencidos de que esas
diferentes formas de representacion tienen que ver con la idea de alfabetizacion.

Desde el paradigma de la complejidad Edgar Morin habla de la complejidad no como sinénimo
de dificultad, complejidad significa que hay mas de una variable; complejidad seria por ejemplo
cuando vos decis este chico esta mordiendo a los nenes, entonces decimos claro los padres
estan separados eso se llama pensamiento simplista. De acuerdo a Morin tendriamos que ver
no solo si los padres se separaron o0 si no qué suerte que se separaron de una vez por todas.
Este autor habla del conocimiento pertinente, es decir aquel que tiene en cuenta
fundamentalmente el contexto, es global, respeta la multidimensionalidad o sea respeta las
variables que inciden en cada situacion. Nunca ninguna de las ciencias puede dar cuenta de la
totalidad de la complejidad de un objeto. La diversidad de ciencias nos ayuda a comprender el
mismo objeto desde su propia caracteristica pero desde distintas perspectivas.

No hablamos de ciencias cuando hablamos de los lineamientos curriculares sino que hablamos
de disciplinas. Las disciplinas no son otra cosa que el modo de organizar las ciencias para que
puedan ser ensefladas. Fundamentalmente tienen que tener en cuenta que las ciencias
pensadas por los cientificos no tienen la organizacién que tiene que tener para poder ser
transmitida. Todas las ciencias y las distintas disciplinas no alcanzan a analizar un objeto en su
totalidad sino que lo que hacen es mirarlo desde una dimensién. Yo puedo analizar tal objeto
desde la fisica, desde la quimica, desde la sociologia. Es decir, desde todas las disciplinas y
esto es o mas importante porque todos nosotros provenimos de una concepcion fragmentada
de la realidad. Hemos confundido el objeto de las distintas disciplinas con distintas realidades,
la realidad sigue siendo una y los aportes de las distintas disciplinas nos permiten comprender
las distintas dimensiones del mismo objeto.

Nosotros tratamos de trabajar con este saber escolar. Cuando hablamos del enfoque
globalizador en el nivel inicial tiene un doble significado. Uno cuando mira al chico, éste
entiende el mundo de una forma globalizada, totalizada, lo ve al mundo en situacién no dice aca

veo la Fisica, aca veo la Quimica, etc. El otro significado nos lleva a plantearnos, desde la
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didactica, como seleccionamos los contenidos que son esenciales de cada uno de los campos
disciplinares, como lo organizo de tal manera de no tener la hora de...porque nuestro desafio es
que las légicas de cada una de las disciplinas que no son iguales, la manera de entender cada
una de las areas disciplinares tienen una coherencia y en algunos casos una secuencia,
primero va esto, después va esto, y después lo otro, hasta en plastica. Por ejemplo los chicos
aprenden a hacer un collage, primero aprenden que no pueden poner la plasticola en el papelito
y después apoyar, en todo caso primero tiene que poner la plasticola y después el papel, no
pueden poner primero el papel de diario y después recortarlo. Entonces hay orden.

Una secuencia propia que es lo que se denomina la légica interna de cada una de las areas
disciplinares. En el enfoque globalizador, por ejemplo, los nimeros aparecen en el jardin como
medios para poder resolver situaciones. No tengo como contenido ordinalidad y cardinalidad
sino lo que tengo es cémo hago para saber si alcanzan sino alcanzan, quien estd, quien no
estd. Los numeros aparecen en el nivel inicial con caracter instrumental, mas adelante pasaran
a ser un objeto en estudio en si mismo. En el nivel inicial el objeto que tienen que analizar son
situaciones problematicas que le presenta la realidad para la cual tienen que apropiarse de
determinados contenidos disciplinares o sea al servicio de.

En el nivel inicial el enfoque globalizador debe ser el eje organizador de las unidades didacticas,
de los proyectos, de las secuencias, y en cualquier otra estructura didactica. La sugerencia es
plantear una situacion problematica y a partir de ello qué contenidos de las distintas areas
disciplinares se necesitan para resolver esa situacion en la unidad didactica o cualquier otra
estructura didactica, etc. Quiero decir que podemos poner en un lineamiento curricular cuales
son los contenidos que los chicos tienen derecho a obtener a lo largo de este nivel inicial. Se
necesitan lineas claras de puesta en practica: cdmo hago para seleccionar contenidos y
establecer relaciones, qué selecciono de las diversas areas y la regla de oro es relacionarlos en
funcién de la unidad didactica, el proyecto o la secuencia. Y la cuarta es el espacio que
necesitamos tener para crear alguna otra estructura didactica que nos responda mejor teniendo
en cuenta siempre el concepto de alfabetizacion cultural es decir la adquisiciéon de todos los
lenguajes que se necesitan para comprender la realidad y el enfoque globalizador que
veniamos hablando. Ustedes piensen que estructura didactica les permite abordar los saberes
que ustedes quieren que los chicos adquieran y los adquieran en funcién de resolver las

situaciones problematicas.
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Entonces, en este enfoque globalizador queda claro que el objeto de estudio o el objeto de
analisis tiene que ver con el contexto y no con el contenido especifico de un area disciplinar. Es
lo que vamos a llamar el sentido instrumental. Si ustedes creen que el modo con que se ponen
de manifiesto los roles de un contexto es un contenido importante lo van a tomar como
contenido, pero no pongan como contenido los roles en la sociedad. En todo caso que aprender
los roles sean necesarios para entender el objeto en la unidad didactica, en el proyecto etc. A
eso llamamos enfoque globalizador y ese enfoque permite que los chicos tengan un
acercamiento a la realidad mucho mas rico porque les cambia la mirada.

Fijense que cuando hablamos de unidades didacticas y ya la hicieron el afio pasado nos
debemos permitir volver a hacerla porque depende de nosotros complejizar esa mirada. Se
pueden abordar los mismos aspectos de la realidad lo que cambia es el nivel de complejidad, lo
que cambia son las preguntas que me hago sobre esa realidad y acudo a las areas disciplinares
para encontrar las respuestas. No es lo mismo decir qué contenidos deben abordar los chicos a
preguntarnos como lo organizo. Y desde ese punto de vista nuestro curriculum tiene un enfoque
globalizador, 0 sea se respetan los cddigos de las disciplinas pero se entiende que el
acercamiento de los chicos es globalizado. Por lo tanto nuestra presentacién de las areas
disciplinares también tiene que apuntar a la globalizacion.

Adecuacion nunca es sinénimo de renuncia sino vamos a tener escuelas de primera, escuelas
de segunda, chicos de primera, chicos de segunda. Veré cuando, de qué manera y en qué
momento decidido cudles son los saberes que se tienen que apropiar todos los chicos. Lo mas
importante es lo que llamamos el contenido ético e ideolégico. La primera pregunta no es qué
sino para qué y por qué, la tercera pregunta es cémo. La pregunta es que mas aprendo, miedo,

sometimiento. Entonces, la Ultima pregunta es qué.

Por ultimo les quiero nombrar la necesidad de unir prescripciones curriculares con reflexiones

sobre la propia practica. Para cerrar les traje el siguiente texto:

“Si vemos a alguien fuera del sendero ya casi sin fuerzas para ser camino, Si
vemos a alguien que la vida es dura porque ya sigue, vayamos a recordarle como
son los comienzos, vayamos a desafiarlo con nuestro desafio sabran entonces
encender su lampara en el tiempo oscuro, entre el viento frio, volveran a ser fuego
desde brasas quietas que alumbre y reviva su andar peregrino. Mostrémosle la
garra que se necesita para levantarse desde lo caido por susurrarle aquella

consigna del primer paso para un principio si lo vemos cansado, fuera del sendero
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y tener mas espacios que el de los abismos. Traigamos a su memoria que también
hay puentes que también hay alas que también han visto que vamos armados de
bravura. Seremos siempre lo que hemos creido que somos, guerreros de la vida
plena y todo nos guia hacia nuestro sitio y que un primer paso y un buen pafio nos
lleva a la forma de no ser vencidos, que el arbol se dobla se agita, estremece,
deshoja y retona, que el unico trecho que da el adelante es aquel que cubre
nuestro pie extendido.

Si vemos a alguien cansado, fuera del sendero, solitario, quebrado, herido
sentémonos a su lado, tomémosle las manos, entremos por sus ojos hasta su
escondrijo y digamos se puede e insistamos se puede hasta que entienda que
puede lo mismo que nuestra vos despierte desde nuestra certeza al que de
cansancio se quedo dormido y tal vez si queremos y podemos, prestemos
nuestros brazos para que se incorpore nuevo y decidido que la union es triunfo

cuando hombro con hombro vamos si se puede con el mismo brio.

Si vemos a alguien cansado fuera del sendero llevemos su mirada hacia nuestro
camino hagamos que vea las huellas que alla estan marcadas de un paso al otro
por el cual hemos venido y vendra con nosotros una madrugada la voz insistente
para un nuevo inicio que abrimos otro rumbo porque si hemos creido que siempre

se puede, se puede, colega y amigo”.

Ruth Harf

Profesora de Jardin de Infantes, Licenciada en Ciencias de la Educacién y en Psicologia. Es Profesora
de la Universidad de Buenos Aires y Capacitadora en la Escuela de Capacitaciéon de la Ciudad de
Buenos Aires (CEPA) en proyectos de capacitacion para equipos de conduccion.
Es asimismo Profesora en centros de formacién docente, directora del Centro de Formacion
Constructivista y capacitadora de docentes en toda la Republica Argentina.

Ha escrito numerosos libros sobre distintas tematicas educativas. Tuvo destacada actuacion como
asesora de distintos organismos de gobierno en temas de educacién infantil, y como consultora de
ministerios de educacion de otros paises, y de la OEl
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Alfabetizacion en el nivel inicial

Maria Eugenia Poggio

Sabemos desde hace mas de 30 anos que la Alfabetizacion Inicial, pensada desde distintos
aportes y desarrollos tedricos, es mucho mas que ensenar el alfabeto para poder aprender a
leer y escribir palabras que circulan en los cuadernos y pizarrones escolares. La alfabetizacién
es un proceso prolongado a lo largo del cual los nifios van formandose progresivamente desde
muy pequefios como lectores y escritores si tienen oportunidad de participar en la escuela de
situaciones donde se lee y se escribe.

La alfabetizacién inicial en el sistema educativo formal tiene que ser considerada como una
responsabilidad politica y docente en tanto significa hacerse cargo de proveer de manera
frecuente y sistematica situaciones de ensefianza de lectura y escritura con el propésito de
sostener y ayudar a los niflos a construir-se como lectores y escritores plenos de su comunidad

y su cultura.

Promover la alfabetizacion inicial, es un compromiso que comienza a hacerse realidad partiendo
de reconocer la importancia del lenguaje para el acceso a los conocimientos, para recrear las
practicas culturales al mismo tiempo que posibilitar el ingreso a otros mundos posibles.56 La
realidad de la alfabetizacién parte de estas intenciones pero se concreta, continla y toma vida
con los maestros y los nifos en el dia a dia del aula.

Con los maestros se concreta pensando, leyendo, escribiendo y tomando decisiones sobre el
cémo, cuando y de qué manera promover la formacién de lectores y escritores en el ambito
escolar de la sala del jardin. Y esto siempre se piensa y se planifica de antemano antes del

encuentro con los nifos.

Planificar la alfabetizacion inicial es comenzar con una cita intima e ineludible con las
definiciones curriculares, en tanto lineamientos, marco teorico, legal, didactico y politico de
toda accién de ensefanza en el sistema educativo. Y cédmo en toda cita, aca la invitacion es a
dialogar, conocer, formular preguntas, interpretar, comprender para entramar y tejer la propia
propuesta didactico-curricular, esa que hace foco en la realidad contextualizada de cada grupo
de nifos, de cada sala, en cada jardin, en cada pueblo, barrio y comunidad.

% Nicleos de Aprendizajes Prioritarios NIVEL INICIAL. Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia.
Buenos Aires - Diciembre 2004
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La cita con el curriculum es un encuentro que es necesario repetir y hacer de manera cotidiana.
Cada vez que un maestro se sienta a pensar qué y cémo va a ensefar lo que quiere ensenar
acontece una experiencia didactica-profesional Unica, porque nuestros alumnos son distintos
cada ano y la experiencia de la practica docente también nos hace llevar nuevos sentidos a
cada nueva lectura de las definiciones curriculares vigentes.

Planificar didacticamente la alfabetizacion inicial también es leer y conocer mucho los textos
escritos que se le van a acercar a los ninos para, a partir de ahi, a modo de intervenciones y
estrategias, sea posible elaborar el mapa didactico-alfabetizador que va a hacer de guia en

ese camino de entrar con los nifios a la lectura de esos textos.

Cuando el maestro conoce bien el cuento que va leerles a los nifios y que eligié con fines
didacticos entre otros muchos cuentos, tiene un propésito didactico puntual que hara de

continente a cada situacion de ensenanza que va proponerles a los nifios.

Ahora si, con el claro mapa didactico alfabetizador el maestro conoce y prepara las condiciones
para entrar al territorio, agencia la situacion de ensefianza para dar vida a la escena, al
encuentro de los nifios con la lectura y la escritura de los textos, abre el juego e instala la
realidad de las practicas sociales de la lectura y la escritura en la sala, con los nifios, los textos

y SUS maestros.

De esta primera cita con las definiciones curriculares aparecen como mufiecas rusas nuevas
citas de los maestros de la educacion inicial a la hora de involucrarse en la alfabetizacién de

los niflos en la primera infancia.

Es preciso que aparezca en este encuentro la didactica de la educacion inicial en didlogo
profundo y reflexivo con la didactica de la alfabetizacion inicial. Su fusion en la escena
pedagdgica con los nifios de nivel inicial crea un lugar de alta potencialidad didactica superando
las desarticulaciones entre el juego, el aprendizaje y la ensefianza® ' propiciando situaciones de

lectura y escritura donde la “primarizacion” no es justamente la respuesta.

La propuesta aqui es reflexionar qué aporta la didactica de la alfabetizacién inicial y qué aporta
la didactica de la educacion inicial en esta cita, para conocer y ver como lo propio de cada una
sintoniza con la propuesta de la otra en cada situacion de ensefanza concreta en la sala de

jardin de infantes.

%" Nucleos de Aprendizajes Prioritarios NIVEL INICIAL. Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia.
Buenos Aires - Diciembre 2004
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La didactica de la alfabetizacion inicial se ocupa principalmente de las transposiciones y
transformaciones didacticas de las practicas sociales de lectura y escritura al ambito escolar.
Esto desde el punto de vista de la ensefanza significa planificar y proponer , como bien se
explicita en los NAP para el Nivel Inicial , la participacion de los nifios en situaciones de lectura
y escritura que permitan comprender que la escritura es lenguaje y para qué se lee y se escribe.
La escritura exploratoria de palabras y textos (su nombre y otras palabras significativas,
mensajes, etiquetas, relatos de experiencias, entre otras). La iniciacion en la produccién de
textos escritos dictados al maestro. La frecuentacion y exploracion de distintos materiales de
lectura de la biblioteca de la sala y de la escuela. La exploracion de las diferentes tipologias
textuales: explicativas, narrativas, argumentativas, etc. La escucha y el disfrute de las
narraciones orales o lecturas (cuentos, poesias y otros textos) realizadas por el docente. La

iniciacion en la apreciacion de la literatura™®

La didactica de la Educacion Inicial, como lo exponen Rosa Violante y Claudia Soto en la

Conferencia “Didactica de la Educacion Inicial: Los Pilares”™®

permite contar con un conjunto de
conocimientos acerca de las formas especificas de ensenar a ninos pequenos, acerca de los
criterios de seleccion y secuenciacidon de contenidos y actividades; criterios referidos a la
organizacion de los espacios, los tiempos, de los modos de interaccibn mas adecuados para
promoverse entre adultos y ninos, entre otros aspectos propios del discurso didactico. Y en este
modo particular y propio de organizar y desarrollar la ensefianza con nifios pequefios tomamos
también los pilares de la didactica de la Educacién Inicial propuestos por estas autoras para

aportar contenido propio a este diadlogo con la didactica de la alfabetizacion inicial.

A continuacién, invitamos a propiciar esta cita, para que se genere en Ultima instancia un
encuentro entre iguales, en el cual ambas (didactica de la alfabetizacién y didactica de la
educacion inicial) se inviten a contarse y a escucharse. En toda invitacién el interés de los

protagonistas de la cita es construir un lazo de afinidad, proximidad y complicidad entre ellos.

Esta cita so6lo es posible cuando ambas partes se comprometen en una relacién de produccién
de sentido. Este encuentro que propicia una nueva construccion solo pretende que el
intercambio de saberes propios genere el pensar mejores y buenas practicas de alfabetizacién

%8 Nucleos de Aprendizajes Prioritarios NIVEL INICIAL. Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia.
Buenos Aires - Diciembre 2004
% Violante R., Soto C., Conferencia “Didactica de la Educacion Inicial: Los Pilares™ En: Foro para la
Educacién Inicial. Encuentro Regional Sur. Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologia. Buenos Aires
—Marzo 2011.
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en la educacién inicial. Y en este brindarse y escucharse, cémo dice Jorge Larrosa, hay que
estar dispuesto a perder pie y a dejarse tumbar y arrastrar por lo que sale al encuentro®°

1) Practicas Sociales de Lectura y Escritura en la Alfabetizacion Inicial

Dar lugar a la interaccién temprana con la lengua escrita positivamente se convierte en mejores
oportunidades de aprendizaje para los ninos. Esta interaccion con la cultura escrita requiere de
lectores y escritores, que participen en practicas sociales de lectura y escritura aun mucho

antes de leer y escribir convencionalmente.

En las salas de Nivel Inicial, los nifios desde muy pequefos, se estan alfabetizando al participar
activamente de situaciones de lectura y escritura. Este proceso se vera siempre favorecido si la
lectura y la escritura forman parte del mundo cotidiano infantil desde los primeros dias del
maternal, no como algo preparatorio para un proceso posterior si no cémo un sélo y unico
proceso de alfabetizacion que empieza en el nivel inicial y culmina en los primeros afos de la

escolaridad primaria.

Investigaciones y aportes tedricos-didacticos coinciden en reconocer a las practicas del
lenguaje como un contenido valioso, tanto desde el punto de vista pedagégico como cultural,
para ser ensefiando tempranamente a los nifios. Esto lleva al jardin de infantes a la necesidad
de asumir un compromiso alfabetizador61 brindando un lugar para que los nifios se formen
como hablantes, lectores y escritores (aunque no lean y escriban convencionalmente) en el

ejercicio mismo de las practicas62 de la lectura y escritura.

En primer lugar es importante tener en cuenta que los nifios pequefios llegan al jardin trayendo
diferentes experiencias con la cultura escrita y los textos escritos. Porque la lectura y la
escritura forman parte del contexto social en el que estan inmersos-aunque vivan en zonas no
urbanas- suelen participar directa o indirectamente de practicas sociales de lectura y escritura.
A algunos nifos les han leido cuentos, o han presenciado u observado a padres, abuelos y
hermanos mayores realizar lecturas de textos informativos (libros, revistas, diarios, carteles

callejeros, etiquetas, envases, cartas, recetas, etc.) y en este contacto familiar, cotidiano y

% | arrosa, J. 1998. “La experiencia de la lectura. Estudios sobre literatura y formacion” Alertes.
Barcelona.
®' _Molinari, M. C (2000): “Leer y escribir en el jardin de infantes”. En: Kaufman A. M: (Comp.) Letras
y numeros. Alternativas didacticas para el Jardin de Infantes y Primer Ciclo de EGB. Buenos Aires, Ed.
Santillana.

%2 Disefio curricular para la educacién Inicial. Practicas Sociales del Lenguaje. Direccién General de
Culturay Educacién de la Provincia de Buenos Aires. (2008)
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significativo van construyendo hipétesis con las que intentan explicar ese objeto social que es la
lengua escrita.

En segundo lugar es preciso explicitar que ensefar practicas de la lectura y la escritura en el
jardin de infantes significa generar un espacio y un tiempo donde los chicos hablen y escuchen
entre si y con el maestro; donde escuchen leer y “lean”, donde vean escribir y prueben hacerlo.
Estas “practicas” desarrolladas habitualmente les permiten poner en accion sus saberes, tomar

decisiones y elegir estrategias de lectura y escritura, al hacerlo, construir nuevos conocimientos.

La accion docente consiste en generar situaciones en las que sea necesario leer y escribir, el
rol del maestro no es pasivo, no permanece esperando que los pequerios lectores y escritores

resuelvan todo solos.

Activamente el docente, en este ensefar planteando situaciones problematicas, les proveera a
los nifios toda la informacion necesaria, para que, dando lugar a discusiones entre pares se
haga presente la oportunidad de coordinar diferentes puntos de vista, orientandolos

permanentemente para que puedan avanzar en la resolucion de los problemas planteados.

Alternancia de situaciones didacticas de Lectura y escritura

La alfabetizacion de los nifos, por lo tanto, es un proceso intencional que el jardin lleva
adelante. La propuesta didactica de alfabetizar a nifios pequefnos en el jardin se instala en el
aula como un proceso dinamico de aproximaciones sucesivas de construccion de
conocimientos a modo de una necesaria y constante alternancia de variadas situaciones de

lectura y de escritura.

Situaciones de lectura
En palabras de Maria Claudia Molinari en algunas situaciones de lectura, es el docente quien
actua como lector ante los nifos y abre un espacio de intercambio sobre lo leido. En otras, son

los nifos quienes se enfrentan directamente con los textos para tratar de leer.

En ambos casos se esta ensefiando a leer, interactuar con los textos, compartir lo leido con
otros, elaborar anticipaciones y encontrar pistas en el texto que las avalen. En todas estas
situaciones, la lectura es concebida como un proceso activo de construccion de significados, un
proceso complejo de coordinacién de informaciones de diversa procedencia: los conocimientos
del lector, los datos provistos por el texto y las informaciones que aporta el contexto.
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Ensefar las practicas sociales de lectura supone desarrollar situaciones en las que los nifios se
enfrenten al desafio de leer textos auténticos con propésitos similares a los que impulsan la

lectura en nuestra cultura.®®

Cuando el maestro lee a los nifios a la vez que hace de intermediario entre los textos y los
ninos, muestra como se desenvuelve un lector experto. Lee con ellos y para ellos. En esta
situacion de lectura uno de los propésitos es favorecer el contacto entre los nifios y las practicas
sociales de lectura y escritura en la diversidad textual desde el ingreso al jardin.64 Cémo lector
experto, el docente, no sélo lee sino que conversa con los nifios acerca de lo leido, comparte
su opinion sobre algun pasaje divertido del texto y vuelve a leerlo nuevamente; les brinda més
informacién sobre algun conocimiento o palabra nueva que aparece en el texto, aclara, amplia,
invita a hablar de los personajes y sus acciones fomentando asi la construccién de
conocimientos sobre los textos, los géneros y los autores. Iniciandolos y dandoles acogida a
formar parte de una comunidad de lectores, es decir, un contexto social que permita a los nifios
conocer historias, autores, estilos, géneros..., para ampliar sus horizontes culturales y su
incorporacién a la cultura escrita; ofrecerles conocimientos que les permitan anticipar con

fundamentos qué hay en los textos.

Cuando los nifios leen por si mismos, aun sin saber leer convencionalmente, construyen un
sentido del texto apelando a indicios que el mismo les ofrece o que el docente les brinda fruto
de sucesivos encuentros entre el nifo y dicho texto. Es el docente aca quién debe promover
situaciones de lectura generando la posibilidad de leer; asi los nifios son estimulados a buscar
la informacion que desean y a ajustar paulatinamente lo que ellos saben que dice con lo que
efectivamente el texto dice.

Los nifios en la situaciéon de lectura por si mismo se apoyan tanto en el contexto material o
soporte del texto, cédmo en las imagenes o contexto gréafico, cuestiones que les permiten
anticipar el significado. De aqui que, en esta situacién, sea de esencial importancia las

intervenciones del docente para que los nifios puedan ir resolviendo cada vez con mas

®Molinari C. La lectura en la alfabetizacion inicial: situaciones didacticas en el jardin y en la
escuela /coordinado por Claudia Molinari y Mirta Castedo - 1a ed. - La Plata: Dir. General de Cultura y
Educacion de la Provincia de Buenos Aires, 2008.

% Molinari, C. La lectura en la alfabetizacion inicial: situaciones didacticas en el jardin y en la
escuela /coordinado por Claudia Molinari y Mirta Castedo - 1a ed. - La Plata: Dir. General de Cultura y
Educacion de la Provincia de Buenos Aires, 2008.

101



autonomia los problemas que les presenta la lectura, formulandose anticipaciones, atendiendo
a indicios cuantitativos y cualitativos que les ayuden por ejemplo a encontrar un titulo en la tapa
o entre otros titulos de cuentos y confrontando ideas acerca del sistema de escritura con otros
ninos en pequenos grupos. De esta manera cuando el docente les brinda la oportunidad de
participar activamente de situaciones de lectura promueve la observacion, la anticipacion, la
diferenciacién y estimula la interaccion grupal para que los nifios puedan construir
conocimientos acerca de diversos aspectos de los textos, del sistema de escritura y de la

lectura.®®

Los textos elegidos para desarrollar esta otra situacion de lectura tienen caracteristicas
particulares: Son textos despejados, con reiteraciones, con episodios o fragmentos especificos
de cuentos ya conocidos (un conocido dialogo entre los personajes, un intercambio reiterado,
una estrofa... El docente interviene de manera mas puntual para poner sistematicamente en
directo contacto a los nifios con el texto, con ciertas expresiones, con algunas palabras
significativas (el nombre de los personajes, las prendas que el lobo va poco a poco poniéndose,
los alimentos que la nina lleva para su abuelita...) Para que los nifios puedan seguir la lectura

por si mismos siempre es recomendable que haya varios ejemplares.

Situaciones de escritura

Para promover y proponer situaciones de escritura en el jardin de infantes debemos saber que
los nifios llegan a la sala con ideas propias sobre qué es escribir producto de la espontanea
observacién y participaciéon en practicas sociales de lectura y escritura por fuera del ambito

escolar.

Desde pequefios comienzan paulatinamente a distinguir los dibujos de las escrituras, algunos
ya reconocen que esas marcas impresas algo dicen y con esto pueden intentar coordinar
informaciones entre el contexto verbal que ofrece la maestra sobre el texto o entre el contexto
grafico que observan y el texto propiamente dicho con el fin de construir un significado ajustado;
asi a medida que se vuelve una y otra vez al mismo texto también van considerando aspectos

como la extensiéon de un texto y el tipo de marcas que estan escritas relacionando por ejemplo

65 Bello, Adriana, Holzwarth. La lectura en el nivel inicial. En: Orientaciones did4cticas para el nivel
inicial. 12 parte. Documentos de la Revista de Educacion. DGCYE. Subsecretaria de Educacion. Direccion
General de Cultura y Educacion de la Provincia de Buenos Aires. (2000)
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fuentes de escritura seguras y conocidas como su nombre propio con palabras del texto que

comienzan igual.

Retomando una vez mas los aportes de Maria Claudia Molinari, subrayamos que “al escribir, los
usuarios ponen en juego conocimientos de distinta naturaleza. Quien escribe posee
conocimientos sobre el sistema de escritura o sistema de notacién alfabético, es decir, acerca
de sus elementos - letras y tipos de letras, signos especiales - y las reglas que rigen su relacién.
Pero ademéas de las letras, quien escribe pone en accidn conocimientos sobre el lenguaje
escrito o el "lenguaje que se escribe", segun denominacién de C. Blanche Benveniste.®® Todos
estos conocimientos se aprenden en la accibn misma de escribir , se aprende a escribir
escribiendo, que no es otra cosa que participar activamente en situaciones de escritura con
propésitos genuinos tal cdmo se dan las practicas sociales de escritura por fuera del jardin.
Escribimos para comunicar algo a otro, para registrar algo que queremos recordar, para

producir nuevos textos literarios, etc.

Por lo tanto, para brindar oportunidades a los nifilos de participar en situaciones de escritura
donde poner en juego los conocimientos sobre el sistema de escritura y el lenguaje que se
escribe, el docente debe ofrecer alternadamente variadas y frecuentes situaciones de escritura,

donde algunas veces los nifios dictan al maestro y en otras los nifios escriben por si mismos.

Cuando los nifios dictan al maestro, este toma las decisiones frente a los niflos acerca de
cuantas marcas colocar, cudles y en qué orden (letras, espacios y otros signos). Al hacerlo
permite que presencien como se escribe,67 dando a los nifios la posibilidad de centrarse

especialmente en la composicién del texto.

Durante el dictado al maestro los nifios podran escuchar y comprender progresivamente las
razones por las cuales el docente toma algunas decisiones, dado que en algunas oportunidades
las verbaliza. También se podra dar la posibilidad de advertir que la escritura permite releer y

recuperar siempre el mismo enunciado.

El dictado al maestro ademas permite trabajar quehaceres del escritor experto como es el
proceso de avanzar en la escritura final a través de distintos borradores donde es posible

% Maria Claudia Molinari, Leer y escribir en el jardin de infantes, en Ana Maria Kaufman (Comp.),
Letras y Numeros. Alternativas didacticas para Jardin de infantes y primer ciclo de la EGB, Buenos
Aires, 2000, Ed. Santillana, pp.15-21.
®” Disefio curricular para la educacion Primaria. Practicas Sociales del Lenguaje. Direccién General de
Culturay Educacién de la Provincia de Buenos Aires. (2008)
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revisar, tachar, borrar, reemplazar enunciados ya producidos hasta llegar a la edicion de la

version final.

Los nifios al participar en estas situaciones pueden atender a las decisiones necesarias para
escribir tal o cual formato textual participando conjuntamente con los comparneros y con el
maestro en la planificacién del texto. En ocasiones pueden todos juntos escribir una nota de
invitacion a los padres, una carta a la bibliotecaria, escribir en un afiche una canciéon que les
gusta para que la lea la profesora de musica, reescribir el final de un cuento clasico leido para
compararlo con la version de una pelicula, escribir la lista de animales que vieron en el
zoolodgico y como estas muchas otras situaciones donde a través del dictado los nifios ponen en
juego lo que saben de la escritura y del lenguaje que se escribe.

Cuando los niflos escriben por si mismos ponen en accion sus propias conceptualizaciones y
saberes sobre cOmo escribir, para ello es necesario que la maestra propicie y habilite el tiempo
y el espacio para que puedan escribir como puedan y de la mejor manera que puedan textos
cortos, conocidos y con sentido para los nifios.

También en la escritura en parejas los nifos pueden discutir como escribir lo que quieren
escribir con otros companeros. De esta manera tendran la oportunidad de confrontar y
reelaborar entre pares sus conocimientos sobre el sistema de escritura, siempre con el sostén y
la intervencién ajustada de la docente, quién muchas veces ayuda sefialandoles que pueden
recurrir, si lo necesitan, a fuentes de informacién escrita presentes en las paredes de la sala

para producir escrituras propias cada vez mas proximas a las convencionales.

Asi los nifios de jardin “libremente”, prueban, intentan, sabiendo qué quieren poner, revisan y
completan con el maestro, de a poco pueden comenzar cdmo pueden a escribir su nombre,
nombres de amigos y familiares, de animales favoritos, etc., buscando fuentes seguras en
carteles de la sala o etiquetas de cuadernos, y de poco ir sumando desafios como escribir el
titulo de un cuento que leyeron mucho y esta en la biblioteca de la sala, escribir el remitente de
una nota cémo “queridos papas” luego de haberla escrito entre todos mediante el dictado al

maestro.

Cuando se les presentan estas situaciones, los nifios més grandes del jardin pueden intentar
resolver problemas acerca de cuantas marcas poner para producir una escritura, qué marcas se

necesitan, en qué orden colocarlas, es decir, problemas que los llevan a transformar sus ideas
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acerca de la escritura y a aproximarse cada vez mas a la produccién de escrituras

convencionales.

Condiciones didacticas para la alfabetizacion en el jardin de Infantes
Es necesario prever y planificar algunas condiciones didacticas para poder instalar en la sala

las situaciones de lectura y escritura antes nombradas.

Precisamente la idea es que en el ambiente de la sala aparezcan materiales escritos
significativos que favorezcan el constante intercambio y la reflexién con el sistema de escritura 'y
el lenguaje que se escribe. El ambiente es alfabetizador cuando a partir de las constantes
intervenciones del docente las escrituras que aparecen en la sala tienen significado real para
los nifios y pueden tomarlas como fuentes de escritura seguras para resolver nuevos problemas
y desafios que se les presentan en torno a la lectura y la escritura generando asi una creciente

autonomia en su proceso lector y escritor.

Desde la didactica de la alfabetizacién pensar en el ambiente alfabetizador es atender dos
cuestiones fundamentales: Qué escrituras aparecen en el ambiente y qué propuestas o
intervenciones va realizar el docente a partir de los elementos escritos presentes. Trabajo que

tiene que sostenerse de manera diaria.

Por ejemplo en la sala de jardin se puede contar con la lista de nombres, la lista de cuentos
leidos, el horario semanal, el cartel de cumpleanos; siempre recordando que los nifios deben

saber qué dice cada escritura.

El trabajo con el nombre propio

Este trabajo cotidiano y sistematico con las escrituras presentes en el ambiente permite por
ejemplo trabajar en profundidad y complejidad creciente a partir de los nombres propios de los
ninos de la sala. Esto implica que la docente previamente se pregunte ¢En qué situaciones de

la vida extra-escolar y la vida de la sala se emplean efectivamente los nombres?

Para todo niflo poder escribir su nombre tiene una alta significacion personal y social; lo
presenta e identifica frente a su grupo, es casi un gesto inicial que introduce al nifio en el
mundo de la lengua escrita. Por lo tanto, las situaciones que se propongan con el nombre
propio tienen que ayudar a que los nifios adviertan por qué, para qué, cuando y donde es

necesaria la escritura del nombre.
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Esto verdaderamente se logra cuando el trabajo con el nombre propio en la sala pasa a ser una
actividad habitual donde se leen y escriben los nombres en distintas situaciones cotidianas y
con distintos propésitos. Entre muchas actividades conocidas que se realizan habitualmente en
la sala podemos nombrar : tomar lista de manera que los niflos encuentren y lean el cartel de su
nombre, reflexionen y argumenten como se dan cuenta que ahi dice “Luciano” y no “Luciana”,
organizar grupos de trabajo, distribuir tareas como marcar en la lista el bibliotecario de la
semana , identificar pertenencias, anotar su nombre en el registro de préstamo y devolucion de
libros, firmar las propias producciones, leer y escribir los nombres para confeccionar la lista de
cumpleanos, firmar la invitacion del festejo del jardin, escribir el nombre en la lista de los que

actdan de un mismo personaje en un acto.

La hora del cuento

En esta tarea de alfabetizar en la sala de jardin podemos nombrar la situacién habitual de la
hora de lectura o la hora del cuento donde, por un lado el docente ofrece a los nifios cotidianos
encuentros con la lectura de distintos textos para que los nifilos se enriqguezcan con el bagaje
cultural y literario de la literatura infantil y por el otro, los pequefios presencien como actuan los
lectores expertos durante el acto de leer al ver a su maestra leer.

Por ejemplo podrd mostrar como se lee la tapa, contrata, el prologo, cémo se consulta el indice
y como muchas veces se vuelve a leer un frase o parrafo que no se entiende o que nos gusta

mucho.

En la hora del cuento se espera que principalmente disfruten del placer de la lectura y que
paulatinamente hagan propio este momento compartido.

Una forma de construir y sostener este tiempo para la lectura por placer es elaborar junto con
los ninos una Agenda de lectura donde, por ejemplo, en un afiche anotar los titulos de cuentos
que los nifos eligen de la biblioteca de la sala para que la maestra les lea a todos junto con

aquellos titulos que la misma maestra les propone.

En esta Agenda de lectura, los titulos escritos pasardan a formar parte del ambiente
alfabetizador, incorporando asi nuevas escrituras seguras para los nifios. En ocasiones los
mismos nifos recordardn con entusiasmo al maestro que cuento toca leer hoy, oportunidad
ideal para que la maestra los invite a mirar en el interior de esta agenda, les lea todos los titulos

una y otra vez para que se familiaricen con las escrituras presentes en la sala.
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Siempre hay libros en la Sala

La biblioteca de la sala, espacio sistematico de interaccion entre alumnos, docentes y
materiales de lectura es un lugar ideal para que los nifios tengan multiples oportunidades de
interaccion con diversidad de géneros y subgéneros, autores, ilustradores, colecciones,
editoriales, etc. 68 Asimismo el encuentro diario de los niflos en la biblioteca abre un espacio
para la circulacién de busqueda, de exploracion y de expresidon espontanea de comentarios,
recomendaciones entre los nifios y el maestro. Una vez mas la apuesta esta en la formacion de
lectores y la circulacién de distintos géneros textuales para profundizar y ampliar los horizontes
de los pequenos lectores sin descuidar detalles y preparando un ambiente especial para la
lectura personal y compartida.

A la vez la biblioteca de la sala es un espacio de encuentro comun con los libros y asi debe ser
sentido y apropiado por todos los nifios. Para ello la docente debe brindar situaciones para que
los ninos conozcan y asuman paulatinamente la conjunta organizacion, funcionamiento y orden
de la biblioteca. Desde aqui es posible desplegar variadas y frecuentes situaciones de lectura 'y
escritura como por ejemplo el registro de libros, préstamos y la eleccién de bibliotecario, entre
otras.

2) Modalidades didacticas de la organizacion de la enseianza en la educacion Inicial y las
situaciones de lectura y escritura con nifios pequefos

Rosa Violante y Claudia Soto en la Conferencia “Didactica de la Educacién Inicial: Los Pilares™
recuperan las caracteristicas propias de los modos de organizar y desarrollar la ensefianza con
ninos pequenos, cuestiones centrales a tener en cuenta para entramar este didlogo con la

alfabetizacién inicial.

El principio de globalizacién-articulacion de contenidos se presenta como el modo apropiado de
reunir aportes de los diferentes campos de conocimiento alrededor de ejes organizadores
significativos para los nifios.”” Aqui, las unidades didacticas, los proyectos y los itinerarios u

otros formatos alternativos son modos de planificar la ensefianza en la sala de jardin

%8 Propuestas para el aula — Lengua. Nivel Inicial. Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia. Buenos
Aires -
% Violante R., Soto C., Conferencia “Didactica de la Educacion Inicial: Los Pilares™ En: Foro para la
Educacién Inicial. Encuentro Regional Sur. Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia. Buenos Aires
—Marzo 2011.
0 Violante R., Soto C., Conferencia “Didactica de la Educacion Inicial: Los Pilares™ En: Foro para la
Educacién Inicial. Encuentro Regional Sur. Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia. Buenos Aires
—Marzo 2011.
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respondiendo al principio globalizacién-articulacién de contenidos. Este principio nos ayuda a
pensar que no es necesario en el jardin de infantes proponer ejercitaciones y actividades
sueltas de lectura y escritura en cuadernos y libros de actividades, ya que justamente las
practicas sociales de lectura y escritura en el ambito de la educacion inicial cobran sentido para
los nifos cuando hay destinatarios reales cémo también circulacion y produccion de textos
propios del ambito social cercano y significativos para el nifio.

Los Proyectos de Sala
A modo de ejemplo podemos pensar en el Proyecto “ANIMARTE: LOS ANIMALES Y EL
ARTE""

e La idea inicial es investigar sobre la vida de los animales desde las ciencias naturales
para conocer las caracteristicas de distintos animales a través de lectura del maestro y
de los nifos por si mismo de enciclopedias, acé los nifios pueden tomar nota y copiar en
libretas lo que les interesa, para ello la maestra va leyéndoles algunos titulos, subtitulos,
epigrafes y fragmentos, mediando de esta manera entre los nifios y el formato textual de
los textos expositivos.

e Luego, es posible, elaborar una lista (dictado al maestro en afiche para tener de
referentes escritos en el ambiente alfabetizador) de los animales que nos gustaria que
estén en la exposicion de arte.

e Desde el lenguaje plastico-visual los nifios observaran y elegiran pinturas de artistas que
hayan pintado animales, algunas pueden ser presentadas mediante libros de arte o bien
via visita a museos virtuales a través de las computadoras (la maestra les leera titulo y
nombre del artista y demdas datos de la obra), realizaran sus propias pinturas y las
firmaran con la escritura de su nombre propio.

e También luego de observar esculturas construirdn animales en tres dimensiones
reciclando diversos materiales, una vez terminados armaran y escribiran carteles con el
nombre del animal y nuevamente la firma de los nifios artistas que lo crearon. Aca los
ninos pueden hacerlo en parejas o pequefos grupos y la maestra puede intervenir
ayudandolos a buscar ayudas en otras escrituras presentes en el ambiente y en las
enciclopedias y libros de la biblioteca de la sala.

e Se puede articular y enriquecer la muestra con aporte de la musica, escuchar, aprender
y cantar muchas canciones que hablen de animales, dictar al maestro la lista de

4 Proyecto realizado entre dos salas de 5 afios en el Jardin J. M. Estrada de San Martin. Provincia de
Buenos Aires, en el aio 2001.
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canciones y armar un ranking con las que nos gustaria grabar en un C.D. con la
profesora de musica. Podemos armar el cancionero con las diez canciones elegidas
para acompanar el C.D y para ello realizar actividades como por ejemplo: leer por si
mismo los nifos algunos titulos de canciones para decidir cudl es cual entre “La Pajara
Pinta” y “La Paloma Blanca” ,escribir como puedan y completar titulos o palabras. Copiar
el indice en cada cancionero luego de haber decidido grupalmente que canciones lo
integran. Poner un nombre al cancionero- C.D. y en parejas escribir la tapa con el titulo y
el nombre de la sala.

e Por ultimo, para ir cerrando el proyecto realizaremos multiples actividades para la
presentacion de la muestra: Invitacién a los padres y nifos de otras salas, folleto de
presentacion con una guia de qué encontraran en la muestra y la lista de las
expresiones plastico- visuales que alli se presentaran, partes escritas al dictado al
maestro, y escrituras cortas en parejas. Tanto para las invitaciones como para los
folletos previamente la docente les leerd y mostrara otras invitaciones y folletos. Lo
mismo con los carteles con el nombre de la muestra, carteles de bienvenida, tarjetas-

souvenir agradeciendo la visita, cartel del stand musical con los C.D. y los cancioneros.

Como es posible ver, en este proyecto se articulan conocimientos del lenguaje pléstico-visual,
de ciencias naturales, musica y muchas y variadas situaciones y conocimientos de practicas de
lectura y escritura que cobran significado y sentido en la realizacidén misma del proyecto, de esta
manera los nifios leen y escriben motorizados por el sentido real del proyecto que los
compromete desde un lugar activo y protagénico.

En el proyecto también es posible encontrar otro de los pilares de la didactica de la educacién
inicial: la multitarea con ofertas diversas-simultaneas y el trabajo en pequefios grupos como
modalidad organizativa privilegiada.72 Porque el trabajo en pequefios grupos facilita la
interaccion, la conexiéon y la comunicacion con el otro, es considerada una estrategia

privilegiada para organizar el desarrollo de las actividades del nivel inicial.

"2 Violante R., Soto C., Conferencia “Didactica de la Educacion Inicial: Los Pilares™ En: Foro para la
Educacién Inicial. Encuentro Regional Sur. Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologia. Buenos Aires
—Marzo 2011.
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Las Unidades didacticas

En las unidades didacticas, mediante el juego trabajo, juego en rincones o en sectores los nifios
pueden crear y recrear escenarios de juego, jugar y aprender utilizando los aprendizajes y

conocimientos de distintas areas.

En toda propuesta de Unidad Didactica el propésito de ensefianza es el abordaje, conocimiento
e investigacién de un Recorte De La Realidad Social desde distintas dreas de conocimiento.
Para ello puede resultar interesante partir de una Experiencia Directa como fuente de
informacién mas potente a la hora de iniciar la comprension del mundo social73: visitar el correo
y mandar una carta, entrevistar al verdulero del barrio, cocinar, plantar plantas en la plaza,
entrevistar a un papa que es médico o a una abuela para que nos cuente a que jugaba cuando
era chica, entre muchas otras. En toda experiencia directa vamos familiarizando a los nifios con
distintos instrumentos de obtencién de datos: entrevistas, observacion registros graficos y
escritos. Y acd nuevamente aparecen las situaciones de lectura y escritura: leemos revistas de
supermercados, copiamos durante la experiencia carteles en la visita a la verduleria, copiamos
carteles de las calles que recorremos y dibujamos el mapa o en el mapa que armé la maestra,
otra situacién es que cada nifio escriba su nombre en una tarjeta identificatoria para que el guia
del museo los conozca y también porque no, escribir tarjetas de agradecimiento a quiénes nos
recibieron o bien hacer en pequefnos grupos (previo a la salida) murales-afiches con dibujos y
los nombres de todos para dejar de regalo en la visita a la municipalidad.

Como también resulta necesario proponer luego situaciones donde la informacién recogida se
sistematice, organice y compare para avanzar en la comprension del funcionamiento del mundo
social, aqui nuevamente las situaciones lectura y escritura tienen su espacio, por ejemplo en el
dictado al maestro juntos puedan armar un cuadro y volcar la informacion sobre las frutas y
verduras observadas en la verduleria. Armando listas, cuadros, lectura de folletos, revistas,
propagandas obtenidas en la experiencia directa vemos como aparecen con sentido las
practicas de lectura y escritura para sistematizar y registrar la informacién obtenida.

La lectura y la escritura en el juego-trabajo
Luego en la sala, es esperable y recomendable que cotidianamente, los maestros propongan
organizar la ensefianza mediante la modalidad organizativa Juego Trabajo-Juego en sectores/

73 Violante R., Soto C., Conferencia “Didactica de la Educacion Inicial: Los Pilares™ En: Foro para la
Educacién Inicial. Encuentro Regional Sur. Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologia. Buenos Aires
—Marzo 2011.
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rincones, de esta manera los nifios podran recrear mediante el juego distintas situaciones y
conocimientos aprendidos en el abordaje de algun recorte de la realidad social como el correo,
el museo, la plaza, la panaderia, la veterinaria, la estacién de tren entre muchos, muchos otros
que la docente intencionalmente elija y considere significativo para trabajar con los nifios de su
sala. Bien sabemos que con esta modalidad cada nifio tendra la posibilidad de explorar objetos
y materiales, elegir donde, con qué y con qué compaferos jugar, favoreciendo la autonomia y la
construccion de nuevos aprendizajes respetando asi las caracteristicas infantiles y los modos
de ser y hacer de los nifios pequefos.”

Por supuesto, es también en el juego trabajo, con la subyacente propuesta de multitarea y
trabajo en pequeios grupos, que las situaciones de lectura y escritura tienen su lugar.

e Algunos nifios eligen escribir los carteles para los cajoncitos de frutas y verduras de la
verduleria que estan armando, consultan en las revistas de los supermercados y en las
enciclopedias que estan en la biblioteca de la sala.

e Oftros nifios escriben cartas para los amigos, otros se sientan en la biblioteca y
empiezan a mirar libros de cuentos de princesas, piden a la maestra que les lea uno que
les gusta mucho quién se sienta a leer para cuatro o cinco nifias que estan interesadas.

e Otro dia un grupo de nifos luego de ir al museo de los dinosaurios juegan a la
expedicidon de los antropdlogos, algunos tienen pequefios anotadores donde como
pueden anotan los nombres de los dinosaurios al lado del dibujo de las huellas, otros
que armaron dinosaurios en tres dimensiones buscan en las enciclopedias de la

biblioteca los nombres para copiarlos en carteles identificatorios.

Asi en el mismo desarrollo del juego trabajo o en sectores, con el sostén constante y la
intervencion atenta y ajustada de la maestra, los nifios pueden ir desempenando las distintas

tareas y acciones que realizan los lectores y los escritores en el contexto social.

El Itinerario o Secuencia Didactica

Por dltimo y con mas especificidad en lo que respecta a las practicas de la lectura y la escritura
para la alfabetizacion inicial, la docente mientras lleva adelante un proyecto o unidad didactica,
es posible también la puesta en marcha de un ltinerario O Secuencia Didactica con el propdésito

" Violante R., Soto C., Conferencia “Didactica de la Educacion Inicial: Los Pilares™ En: Foro para la
Educacién Inicial. Encuentro Regional Sur. Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologia. Buenos Aires
—Marzo 2011.
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de trabajar en profundidad en un tiempo no mayor a dos semanas, situaciones de lectura y
escritura de algun cuento clasico, de autor, leyenda, fabula o poesia.

Asi los nifos mediante la alternancia de situaciones de lectura donde el maestro lee a los nifios,
los nifios leen por si mismo y situaciones de escritura donde los nifios dictan al maestro y los
ninos escriben por si mismos, pueden conocer de manera mas sistematica y profunda las
caracteristicas de cada género o de un autor, a la vez que van poniendo en practica lo que
saben sobre la lectura, la escritura y el lenguaje que se escribe, cuestiones que ayudan a

avanzar en el proceso de alfabetizacion mediante la accion misma de leer y escribir.

El trabajo en itinerario o0 secuencia permite encuentros sucesivos y frecuentes de los nifios con
el texto elegido y en este ir y venir al texto con preguntas problematizadoras los nifios avanzan

en el aprendizaje.

Por ejemplo los nifios en sala de 5 afnos pueden, después de leer “Cuello Duro de Elsa
Bornnemam?”, discutir en parejas como se escribe vaca para armar la lista de animales del
cuento, Andrés comienza a escribir usando la de Barco y su compafera le dice que deben
arreglarlo porque empieza como Vanina que es el nombre de una comparfierita. Aca los nifnos
solucionan problemas que les presenta la escritura utilizando sus saberes del sistema de

escritura y apoyandose en fuentes de escritura segura cémo son los nombres propios.

Otro ejemplo es frente a la situacién de escribir “cuello”, Santiago Quesada que sabe bastante
del sistema de escritura propone escribirlo con Q o sea QUELLO, eso no convence a su
comparnera, atenta a este intercambio la maestra interviene dandoles una ayuda para pensar
cémo escribir cuello y para ello les escribe en una hoja “Cuero, Cuerpo, Cuento” y les dice que
se fijen qué parte de estas palabras (que les escribe y les lee) les sirve para escribir “cuello”. Al
dia siguiente la maestra comparte con todo el grupo la conclusién que surge del problema de
escritura abordado por esta pareja. Asi escribe y comenta para todos que todas las palabras

gue suenan como cuello, cuento, cuerpo y cuento se escriben con C.

Las reflexiones sobre el sistema de escritura no deben abundar en la sala de jardin y deben
aparecen siempre de manera genuina fruto de situaciones reales de los chicos, donde la idea
es que queden en afiches en la sala siempre y cuando se los vuelva a remitir y utilizar para la
soluciéon de nuevas escrituras. Comienzan a darse y aparecer como necesarias generalmente
en salas de 4 o 5 afnos donde los niflos con contacto frecuente y constante con la lectura y la

escritura ya muestran un interés fuerte en su proceso de alfabetizacion.
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En todas las modalidades didacticas, como se ha visto, el maestro puede desarrollar las
situaciones que le permiten plantear situaciones de lectura y escritura, principalmente al
momento de reorganizar y sistematizar aquellos contenidos desarrollados.

3) Conclusiones o lo que nos dejé la cita...

La Didactica de la alfabetizacion y la Didactica de la Educacion Inicial, como vimos, tienen
muchos puntos en comun en los que es posible hacer prevalecer el respeto de sus principios e
identidades. Esta sintonia, esta posible amalgama, habla de un encuentro que suma y
enriquece la ensenanza y el aprendizaje de los ninos pequenos.

La didactica de la Educacion Inicial no precisa en la negociacion con la alfabetizacion inicial
perder su identidad incluyendo formatos didacticos mas “primarizados” para iniciar a los nifos

pequenos en el mundo de la cultura escrita.

La didactica de la alfabetizacién de ninguna manera propone sélo la escritura en cuadernos o la
lectura de textos escolares para alfabetizar en el aula; lejos de esto abre y propone un abanico
inmenso y variado de situaciones de lectura y escritura que se pueden realizar en la sala de
jardin de infantes.

Sin la presién de acreditar el aprendizaje de la lectura y escritura autbnoma propia de la
evaluacion de los primeros grados de la primaria, la alfabetizacion necesita entrar desde los
primeros dias del nivel inicial para conectar desde la cuna a los pequefios con el mundo de la
cultura escrita. Leyéndoles a upa cuentos, nanas, canciones, rimas, poesias ya estamos
alfabetizando a los nifios.

Mucho gana la alfabetizacion inicial y se potencia su didactica al unirse a los principios de la
Didactica de la Educacién Inicial. Esta cita marca el inicio de un camino e invita a seguir
pensando y construyendo en torno a esta necesaria y rica alianza.
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